MATERIAL DIGITAL
DO PROFESSOR

AUTORIA ALDA TEREZINHA BERALDO,
ESPECIALISTA DA COMUNIDADE EDUCATIVA CEDAC

COORDENA(}I—\O CRISTIANE FERNANDES TAVARES,
DA COMUNIDADE EDUCATIVA CEDAC

EDITORAREVIRAVOLTA



MATERIAL DIGITAL
DO PROFESSOR

AUTORIA ALDA TEREZINHA BERALDO,
ESPECIALISTA DA COMUNIDADE EDUCATIVA CEDAC

COORDENA(}I—\O CRISTIANE FERNANDES TAVARES,
DA COMUNIDADE EDUCATIVA CEDAC

LIVRO
MENINO DO MATO

AUTOR
MANOEL DE BARROS

TEMA
ARTE E NATUREZA

GENERO LITERARIO
POEMA

EDITORAREVIRAVOLTA



Contetido
cepac — Centro de Educa¢io e Documentagio para
a A¢do Comunitdria

Revisdo
Angela das Neves
Renata Lopes Del Nero

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagio (cIp)
Angélica Ilacqua crB-8/7057
Beraldo, Alda Terezinha
Material digital do professor — Menino do Mato / Alda
Terezinha Beraldo ; coordenagdo de Cristiane Fernandes

Tavares ; CEDAC. — 12 ed. — Sdo Paulo : Editora Reviravolta,

2021.

Bibliografia
ISBN 978-65-88893-04-3

1. Literatura — Estudo e ensino 1. Titulo 11. Barros,
Manoel de. Menino do Mato. 111. Tavares, Cristiane

Fernandes. 1v. CEDAC.

21-0697 CDD 372.64044

Indice para catélogo sistemético:
1. Literatura — Estudo e ensino 372.64044

2021

Todos os direitos desta edicdo reservados a
EDITORA REVIRAVOLTA LTDA.

Rua Bandeira Paulista, 702 — ¢j. 72

04532-002 — Sao Paulo — sp

Telefone: (11) 3707-3500



SUMARIO

Apresentacao, 5
Carta, 7
O curso da vida, o percurso do poeta, 8

Propostas de atividades 1: Este livro e as aulas de Lingua Portuguesa, 13
Pré-leitura, 14
Leitura, 16
Pos-leitura, 22

Propostas de atividades 11: Este livro e as outras areas do conhecimento, 26
Pré-leitura, 26
Leitura, 29

Pés-leitura, 35

Aprofundamento: Analise estética e critica da obra, 37
Estrutura: Autor e sujeito lirico se confundem — e provocam o leitor, 37

Sugestoes de referéncias complementares, 42
Bibliografia comentada, 43

Obras citadas, 44



APRESENTACAO

Cara professora, caro professor,

Neste manual, vocé vai encontrar material de apoio para o trabalho com
o livro Menino do mato. Desde ja, enfatizamos que as propostas de atividades
feitas aqui sdo sobretudo sugestdes e ndo pretendem esgotar as possibilidades de
leitura da obra.

Ele é composto dos seguintes itens:

1. Carta: conversa coloquial que contextualiza a obra e dados biograficos
do autor, além de apresentar sua importancia para a vivéncia literaria no Novo
Ensino Médio.

2. Propostas de atividades 1: Este livro e as aulas de Lingua Portuguesa: su-
gestdes para o encaminhamento do trabalho antes, durante e ap6s a leitura.

3. Propostas de atividades 1: Este livro e as outras areas do conhecimento:
sugestdes voltadas a professores de outros campos do saber para trabalhar a
obra literaria em atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura.

4. Aprofundamento: Anélise estética e critica da obra: subsidios e orienta-
¢oes que auxiliem o professor a exercitar sua leitura critica, criativa e proposi-
tiva, articulando a expressao literaria com outras produgdes e também com a
experiéncia individual e social.

5. Sugestdes de referéncias complementares: indicacio de fontes diversas
que podem enriquecer a experiéncia de leitura desta obra.

6. Bibliografia comentada: apresenta¢ao das obras usadas para elaborar
este manual, com um breve comentario.

7. Obras citadas: lista com as referéncias citadas no texto.

Este material foi produzido com a supervisao da Comunidade Educativa
CEDAG, institui¢do que atua na formagdo de educadores das redes publicas desde
1997, com ampla experiéncia em projetos que visam a formacao de leitores, por
meio da qualificacio e institucionalizacao das praticas de leitura nas escolas. A
coordenac¢ao pedagdgica da CE CEDAC acompanhou a produgdo e a edi¢do do
material escrito por especialistas em literatura e didatica da leitura. Houve cui-
dado néao sé em favorecer a analise dos aspectos literarios da obra, mas também
em propor situagdes com o livro no contexto escolar, situagdes que favoreces-
sem o didlogo com os estudantes e suas reflexdes acerca da obra e de seu con-



texto sdcio-histérico. O material também contou com a leitura critica de toda a
equipe envolvida na producao editorial.

A intencdo foi indicar caminhos para que vocé, professor, possa mediar
uma experiéncia literaria que seja significativa aos estudantes, ampliando as
condic¢des para apreciarem esta e outras obras.

Esperamos que receba este material como um convite ao dialogo entre
vocé e o livro, entre vocé e seus estudantes.

Bom trabalho!



CARTA

Cara professora, caro professor,

Por que trabalhar uma obra de Manoel de Barros com estudantes do
Novo Ensino Médio? O titulo, Menino do mato, nos da a entender que se trata
de literatura para a infancia? Podemos adiantar que nao ¢ isso. Consideramos
que ¢ uma oportunidade de fruir uma obra aparentemente simples, porém mui-
to sofisticada, com peculiaridades estruturais e estilisticas que enriquecem a
compreensao sobre o funcionamento e as potencialidades expressivas da lingua.
Proporciona uma experiéncia estética e linguistica singular.

Nao é apenas a estrutura dos poemas de Menino do mato, em versos livres
e sensiveis, que nos surpreende, mas também a estrutura do préprio livro. O
mesmo ocorre com as demais obras do autor: todas revelam o grau de liberda-
de que a arte literaria pode oferecer como expressdo. Manoel tece sintaxes, faz
escolhas lexicais e cria palavras feito uma crianga e feito um poeta mesmo, um
homem-crianga, muito similar ao que faz Joao Guimaraes Rosa (1908-67) em
suas narrativas. Alias, eles se conheceram e se admiravam mutuamente.

Menino do mato registra experiéncias de uma infancia muito particular,
que provoca o leitor a recuperar a prépria infincia, a compreender determinada
infancia ou todas elas. Faz pensar sobre a subjetividade nas relagdes humanas, a
vida como experiéncia nos diferentes espagos e grupos sociais, na empatia com
os andarilhos e os frageis de juizo; na identidade e no pertencimento a lugares
de morada. Faz pensar, principalmente, sobre a comunhdo do homem com as
paisagens naturais, sobre a representa¢ao da natureza pela arte e a linguagem
artistica como expressao. Dai a indicagdo do tema arte e natureza como pre-
dominante na obra. Arte entendida como trabalho com a linguagem poética e
natureza traduzida nas relagdes que o meio natural possibilita ao homem.

Vamos apreciar alguns recortes dos poemas de Menino do mato:

0 que a gente aprendia naquele lugar era sé ignordncias
para a gente bem entender a voz das dguas e

dos caracdis.

A gente gostava das palavras quando elas perturbavam
o sentido normal das ideias.

(p. 14)



Bernardo ndo sabia nem o nome das letras de uma
palavra.
Mas soletrava ras melhor que mim.

(p. 18)

Quando meu V6 morreu caiu em siléncio
concreto sobre nos.

(p. 65)

Naquele dia eu estava um rio.
0 préprio.
(p. 93]

Tinha um indio terena que diz-que
falava azul.

(p.99])

Como ¢ sabido, os versos moram nos poemas e estes habitam o género
literario. O destaque é que o poema, de maneira mais sucinta que a narrativa,
eleva a lingua ao mais alto grau de liberdade, simbologia, representacao.

Ao longo deste material, traremos exemplos de outras obras do poeta,
entre as 25 publicadas no Brasil, de 1937 a 2011, para apresentar a obra de Ma-
noel de Barros no préprio contexto de criagdo e no contexto histérico-literario.
Vale lembrar que o poeta foi agraciado com treze premiagdes, entre elas as mais
representativas no pais, como Prémio Nestlé, Prémio Jabuti, Prémio Apca (As-
sociacao Paulista de Criticos de Arte) e da Academia Brasileira de Letras (ABL).

E os jovens do Novo Ensino Médio, que aspiram a formag¢des académicas
variadas, como podem se ver diante de propostas de escrita poética? O que pen-
sam sobre a expressao artistica? Aproximar-se da leitura literaria pode fortalecer
também a compreensdo dos géneros nao literarios.

O CURSO DA VIDA, O PERCURSO DO POETA

Em 2013, um artigo do Campo Grande News iniciava deste modo: “Ma-
noel de Barros nao anda nada bem de saude, tem escrito pouco, mas continua
produzindo” No ano seguinte ele faleceu, em Campo Grande (ms).

A trajetéria literdria do poeta durou 76 anos. Manoel de Barros nasceu
pouco antes da Semana de Arte Moderna no Brasil, também chamada de Semana



de 22. Quando o Brasil embalava a segunda fase do modernismo, ele deu a luz
um livro de forma nao convencional, confeccionado por alguns amigos e intitu-
lado Poemas concebidos sem pecado (1937). Era um tempo em que os escritores,
embora pudessem se sentir livres para produzir sonetos, criavam mesmo poemas
despreocupados com estrutura fixa, com métrica especifica ou com a presenca de
rimas. Lembrando dos revolucionarios versos “no meio do caminho tinha uma
pedra/ tinha uma pedra no meio do caminho”, observamos que seu autor, Carlos
Drummond de Andrade (1902-87), destacava-se nesse momento literario brasi-
leiro ao lado de Murilo Mendes (1901-75), Jorge de Lima (1893-1953), Cecilia
Meireles (1901-64) e Vinicius de Moraes (1913-80).

No romance, no mesmo periodo, evidenciavam-se Rachel de Queiroz
(1910-2003), José Lins do Rego (1901-57), Graciliano Ramos (1892-1953), Jorge
Amado (1912-2001) e Erico Verissimo (1905-75), com obras que questionavam a
realidade e mostravam preocupa¢ao com o destino dos homens e o estar no mun-
do. No Brasil, multiplicavam-se greves em oposi¢do a ditadura de Getulio Vargas
(de 1937 a 1945). Grupos defendiam a reforma agraria e combatiam os nazifascis-
tas. Acontecia e terminava a Segunda Guerra Mundial (1939-45).

Na sequéncia historico-literaria, entre 1945 e 1950, tivemos a Terceira Ge-
racdo Modernista, denominada Geragdo de 45. Manoel de Barros, entdo com ape-
nas duas obras publicadas, estd inscrito cronologicamente nesse momento litera-
rio, mas formalmente se identificava com o pds-modernismo brasileiro. Langou
nesse periodo seu segundo livro, Face imdvel (1942), cuja paisagem ¢ a cidade do
Rio de Janeiro — nessa obra identificamos marcada influéncia de Carlos Drum-
mond de Andrade e de Murilo Mendes. No poema “Uns homens estdo silencio-
so0s’, Manoel de Barros escreve (2016):

€u os vejo nas ruas quase que diariamente.
Sdo uns homens devagar, sdo uns homens quase que misteriosos.
Eles estdo esperando.

Em A rosa do povo (1943-5), Drummond escreve no poema “Nosso tempo”
(2012, p. 23):

Escuta a hora formiddvel do almogo
na cidade. Os escritdrios, num passe, esvaziam-se.
As bocas sugam um rio de carne, legumes e tortas vitaminosas.

A irmandade entre Manoel de Barros e Drummond é notdria, e o ambiente
¢ urbano, bem diverso da natureza imperante em Menino do mato. E uma época



em que Manoel viaja pela América do Sul, pela Europa e para Nova York, ba-
nhando-se das artes plasticas. Além de muitos pintores e pinturas figurarem em
seus poemas, ele também trabalha plasticamente com as palavras, explorando
imagens e renovando a lingua.

Como bem exemplificam os versos citados, a Gera¢ao de 45 renovava
o regionalismo mas também colocava em foco o urbano e a linha psicolégica,
introspectiva, com acentuada preocupacao técnica. Ali tivemos, por exemplo, a
prosa de Guimaraes Rosa e de Clarice Lispector (1920-77); em dramaturgia, ro-
mance e poesia, Ariano Suassuna (1927-2014); na poesia, Jodo Cabral de Melo
Neto (1920-99). Era o fim da Era Vargas e o inicio da Guerra Fria (1947-91),
protagonizada por Russia e Estados Unidos.

Em seguida, desponta a Geragao de 50, ou o pds-modernismo, que perdu-
ra até hoje, sendo esse periodo também denominado “literatura contemporanea”
Em 1956, Manoel de Barros publicou sua terceira obra, Poesias, expressa de forma
mais convencional do que a anterior, uma vez que nela o eu lirico se volta a in-
terioridade, a maneira dos poetas da segunda geracao romantica (1853-69); nela
escreve alguns sonetos, vale-se de frequentes interjeigdes para expressar lamentos,
utiliza rimas constantes. O livro se abre com estes versos:

Fragmentos de cangdes e poemas

1.

Ah florescer de tarde
De amor, no cais!
Entre navios altos

€ velas brancas.

E mais adiante:

12.

Meus ombros emigram de mim para os pdssaros.

€ o corpo foge, rocando nos cactos secos do deserto.
0 Deus, amparai-me.

Os limites me transpdem!

16.
Ai, sossego de terras pisadas por mim...

10



€ os siléncios caidos como folhas
Nos limites de uma tarde aberta...

A quarta obra do poeta, langada em 1961, Compéndio para uso dos pds-
saros, marca um caminho estilistico sem retorno: caracteriza-se por acentuada
irreveréncia nas experimentagdes linguisticas e estruturais. O autor voltava a
morar no Pantanal mato-grossense e comegava a marcar firme seu estilo, tor-
nando muito presente a infancia e realizando surpreendentes “traquinagens”
com a linguagem.

Até sua morte foram mais 21 publicacées em que Manoel de Barros con-
tinuou praticando sua liberdade criativa. Sdo caracteristicas que se mantiveram
nas obras de 1969 a 1982, em que o poeta colocava a propria poesia no centro
de sua temdtica. Nos anos 1980, gragas ao poeta, desenhista e jornalista Millor
Fernandes (1923-2012), Manoel de Barros comecou a ser conhecido no meio
literario. Dai para a frente ¢ o que vocé, caro professor, ja sabe: inimeras pre-
miagdes e a consagragao.

De 1950 até a atualidade, destacaram-se na literatura brasileira os concre-
tistas e a poesia marginal, e continuaram muito presentes no repertério dos lei-
tores poetas como Cora Coralina (1889-1985), Ariano Suassuna, Ferreira Gullar
(1930-2016), Adélia Prado (1935). Todos eles olhavam para o simples, mas foi
Manoel de Barros quem mais olhou com lupa para as miudezas perdidas no
chao ou para o velho descartado.

Em seu poema “Matéria de poesia” (1974), escreveu: “Tudo aquilo que
a nossa/ civilizagdo rejeita, pisa e mija em cima,/ serve para poesia’. De 1982
a 2011, Manoel de Barros foi presenciando toda gama de produgdes literarias,
cada vez mais fiel a sua producao, que denominou “vanguarda primitiva” — de-
vido a sua fascinac¢ao pelo primitivo; como disse em entrevista, “essa fascina¢io
me levou a conhecer melhor os indios. Gosto de ler as narrativas dos antropo-
logos” (MARTINS, 2006).

UM MANOEL PARA 0OS JOVENS

Menino do mato representara uma vivéncia especifica no ambito do Novo
Ensino Médio, anunciado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), visto
que uma das habilidades apresentadas no eixo da linguagem para atender a ne-
cessidades e expectativas dos estudantes é:

11



(EMIFLGGO4) Reconhecer produtos e/ou processos criativos por meio de frui-
¢ao, vivéncias e reflexao critica sobre obras ou eventos de diferentes praticas
artisticas, culturais e/ou corporais, ampliando o repertério/dominio pessoal so-

bre o funcionamento e os recursos da(s] lingua(s) ou da(s) linguagem(ns).
Ninguém mais expressivo para essa exploragao didatica e oportuna frui-

¢ao literaria que Manoel de Barros e seu atrevido e surpreendente reino de pa-
lavras.

12



PROPOSTAS DE ATIVIDADES I:
ESTE LIVRO E AS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Para trabalhar a leitura e a fruicdo da obra Menino do mato, lembremos
inicialmente que ha uma relagdo de dependéncia estabelecida entre a obra e o
leitor, afinal, como diz o critico Vincent Jouve, o leitor é quem faz a obra existir.

E durante os anos 1970 que os profissionais da analise de texto comecam
a estudar a leitura. A obra literaria que, até entao, era entendida na sua rela-
¢ao com uma época, uma vida, um inconsciente ou uma escrita é repentina-
mente considerada em relagao aquele que, em Ultima instancia, lhe fornece
sua existéncia: o leitor. (2002, p. 11)

Em seguida, Jouve destaca a necessidade de analisar a rela¢do mutua en-
tre obra e leitor. Assim, faz estas consideracoes: “Recebido fora de seu contexto
de origem, o livro se abre para uma pluralidade de interpretacdes: cada leitor
novo traz consigo sua experiéncia, sua cultura e os valores de sua época” (p. 24).
E acrescenta: “Se, como mostramos, ndo se pode reduzir a obra a uma unica
interpretacdo, existem, entretanto, critérios de validacao. O texto permite, com
certeza, varias leituras, mas ndo autoriza qualquer leitura” (p. 25).

E dessa forma que consideraremos a leitura de Menino do mato como
mais uma experiéncia dos estudantes para desenvolverem a competéncia leitora
e vivenciarem a construcao de sentido, referenciados pelo que o autor construiu.

A modalidade de leitura compartilhada, que contribui para desenvolver essa
experiéncia leitora, sera importante para trabalhar o livro ao longo da proposta.

As leituras compartilhadas destacam-se como situagdes favoraveis a refle-
xao e a discussao sobre o lido. Sd0 momentos dedicados a aprecia¢ao, a
troca de impressdes e opinides e ainda de analise dos elementos literarios
[...]. Para que ampliem suas possibilidades de compreensao e apreciagao é
fundamental que contem com a media¢ao do professor, que tem a fungao
de favorecer e instigar a observacao de aspectos da obra que passariam
despercebidos e que se colocam como necessarios para a atribuicao de
sentidos e de significados. (Luize, 2011)

Essas concepg¢oes se coadunam com habilidades documentadas na BNcC
do Novo Ensino Médio, entre elas:
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(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos lite-
rarios, percebendo diferengas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as
coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o didlogo cultural e agucar

a perspectiva critica.

Nos momentos de troca de ideias sobre o que foi lido de forma comparti-
lhada, seria interessante o professor destacar as construgoes expressivas do poeta,
tdo desafiadoras e tao adequadas a ampliagcdo do conhecimento literario no Novo
Ensino Médio, considerando a ideia de que, “em todo caso, a literatura, como
qualquer esporte ou como qualquer disciplina do conhecimento, requer treino,
aprendizagens, iniciagcdes, concentragdo” (MARTINEZ, 2001).

E dessa concentragio, com foco na tessitura do texto, que também resulta
o prazer estético e a valoriza¢ao da obra e do autor. Concentrando-se na arte
de Manoel de Barros, ha a possibilidade de o estudante desenvolver também
comportamentos de leitor — os quais acontecem quando ele esta sozinho ou
no coletivo, ao mostrar seus valores em relacdo aos livros, a leitura e ao ato de
ler, como interessar-se por comentarios de outros leitores e reler trechos de que
mais gostou. E isso que esperamos que aconteca.

Esta proposta para trabalhar o livro Menino do mato esta organizada em
trés momentos: pré-leitura, leitura e pds-leitura. O antes considera a recepcao
inicial da obra, as primeiras impressdes afetivas dos estudantes; o durante unira
as respostas sensiveis do leitor a andlise da expressao artistica do poeta, ou seja,
“como” o discurso poético foi construido, os recursos expressivos usados pelo
autor. O depois buscara outras respostas a leitura, com amplia¢ao do repertdrio
dos estudantes sobre o autor e com provocagdes para a criagdo artistica, motiva-
das pela proximidade constituida com o poema e o poeta.

PRE-LEITURA

Este é o momento de apresentar Menino do mato aos estudantes, sera o
primeiro contato deles com a obra. Uma forma de convida-los para esse per-
curso é o professor contar sua experiéncia leitora com o livro, falando como
a conheceu ou trazendo alguma curiosidade relacionada a sua formagao de
leitor, colocando-se como alguém que deseja compartilhar um caminho de
leitura.

14



0 TiTULO

Ativar o primeiro contato com Menino do mato pelo titulo (mesmo que
os jovens ja tenham folheado ou lido partes do livro) é uma forma de antecipar
a discussao sobre a tematica da obra, a ser reconhecida durante e ap6s a leitura.
Levantar hipdteses sobre o que serd lido é também um comportamento leitor
alimentado em situa¢des como essa. O que o titulo pode anunciar ao leitor? Esse
menino serd um personagem ou sera o eu lirico? As antecipa¢des favorecem
expectativas e delas decorre uma leitura mais interessada e, portanto, mais ativa.

Quando sugerimos a leitura compartilhada, consideramos o professor
atuando como quem pergunta, instiga e chama a atenc¢do sobre aspectos da
obra, acionando emocdes e opinides dos estudantes. O que os poemas mostra-
rdo sobre esse menino?

Mas o titulo, além de “menino” traz a expressdo “do mato”. O que é ser
“menino do mato”? Para avivar o sentido do titulo, pode-se pensar em “menino
da cidade”. E sobre “menino de rua’, o que eles pensam? Sao formas de antecipar
dialogos que poderao decorrer do literario e adentrar em experiéncias de vida
relacionadas a infancia e a natureza.

Da conversa sobre o titulo do livro podem surgir informagdes que revelem
a cultura leitora dos estudantes. Quais outros livros leram (ou de que ouviram
falar) com protagonistas meninos? E com protagonistas masculinos presentes no
titulo? José Lins do Rego publicou Menino do engenho em 1932. Ha Os meninos
da rua Paulo (Ferenc Molnar, lancado em 1907), os meninos de Capitdes da areia
(Jorge Amado, em 1937), O menino do dedo verde (Maurice Druon, langado em
1957). Ha personagens famosos da literatura, como o menino Miguilim, da obra
Manoelzdo e Miguilim, de Jodo Guimaraes Rosa. Talvez os estudantes citem ou-
tros e até cheguem a experiéncias de leitura na infancia, com Marcelo, marmelo,
martelo, de Ruth Rocha (publicado pela primeira vez em 1976).

LEITURA INDIVIDUAL INICIAL: EXPLORANDO A
MATERIALIDADE DA OBRA

Uma forma inaugural de anteceder a leitura é deixar que os estudantes
folheiem o livro a vontade, sabendo que depois passardo a expor suas primei-
ras impressdes. E todas sdo relevantes: sobre a estrutura do livro, referéncias a
autoria, impressoes a respeito de capa, edicdo e publicagdo, observacoes sobre
o sumario, trechos que tenham chamado a aten¢ao. Eles podem, num primeiro
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momento, trocar impressdes com os colegas do lado e depois socializar essas
impressoes.

Vamos destacar uma concepgao importante sobre a aproximacao dos jo-
vens com uma leitura especifica no contexto escolar:

Se consideramos que o texto literario € por exceléncia polissémico,
permitindo sempre mais de uma interpretacao, e se admitimos que
cada leitor reage diferentemente em face de um mesmo texto, pensa-
mos que o passo inicial de uma leitura literaria seja a leitura individual,
silenciosa, concentrada e reflexiva. Esse momento solitario de contato
quase corporal entre o leitor e a obra é imprescindivel, porque a sensi-
bilidade é a via mais eficaz de aproximacao do texto. [...] Entendemos,
pois, que a atividade coletiva da leitura literaria da-se num segundo
momento, sendo indispenséavel passar pela leitura individual. (Brasi,
2006, v. 1, p. 60)

Assim, ap6s a aproximacdo inicial com o livro, a partir da exploracao
do titulo, os estudantes passardo a leitura individual integral da primeira parte,
“Menino do mato’, que podera ser realizada na escola ou em casa. Um bom jei-
to de ler é fazer anotagdes laterais sobre o que chamar a atencao e grifar a lapis
versos que tenham se destacado na leitura. Caso o livro permanega na escola,
para estudantes dos anos seguintes utilizarem, as anotagdes poderao ser feitas
nos cadernos. Em seguida, chegaremos a leitura compartilhada, sobre a qual
falamos antes e que é fundamental nesta proposta.

LEITURA

POEMA “MENINO DO MATO”

A leitura integral e silenciosa de “Menino do mato” (p. 11-26) apresentara
aos leitores a totalidade de um universo ficcional a espera de ganhar significado.
Sugere-se que depois realizem nova leitura integral, em sala de aula, agora feita
pelo professor em voz alta, fracionada em varios dias, com os estudantes acompa-
nhando a atividade com o livro em maos. E de esperar que enquanto ouvem facam
alguns comentarios, como é caracteristico do comportamento de leitor, que costu-
ma revelar surpresa pelo inusitado, destacar uma expressao que tenha apreciado,
algum estranhamento, ou seja, estabelecer alguma relagao com o que foi lido.

Deixaremos para um segundo momento a leitura do “Caderno de apren-
diz’, visto que a discussdo da primeira parte oferecera suporte para a frui¢ao da
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segunda e para a compreensao da obra em sua totalidade. Alids, antes da leitura
de “Menino do mato’, o professor pode fazer a pergunta aos estudantes: por que
o livro esta organizado em duas partes? E ainda: qual sera a relagdo entre cada
epigrafe e seu poema — e como os titulos se justificam?

Apos a leitura completa de “Menino do mato’, a primeira abordagem sera
estimular que os estudantes exponham suas primeiras impressoes, fagcam co-
mentdrios espontaneos, além de conferir se o poema agradou ou nao e quais se-
riam as razoes. Vale fazer perguntas como: sera que essas primeiras impressoes
podem mudar apos outras leituras? O poema fez lembrar da prépria infancia?
Trouxe lembrancgas de experiéncias com a natureza? Que emog¢ao provocou?
O que pensam da linguagem do poeta? Houve palavras, trechos ou versos que
provocaram estranhamento?

CONCEITOS E CONTEUDOS DE APROXIMAGAD

A leitura integral do poema “Menino do mato’, que da nome ao livro, per-
mitird introduzir aos estudantes uma conversa mais técnica sobre o género poe-
ma, propondo, por exemplo, questdes como: o que é poema? O que ¢ poesia?
Quem gosta de ler poemas? Quais poetas eles conhecem? Alguém consegue dizer
alguns versos de cor ou um poema completo? Conheciam Manoel de Barros?

Apresentar alguns dados biograficos do autor ajuda a construir uma ima-
gem da pessoa e do escritor e criar proximidade (essas informagdes estio na
“Apresenta¢io” do livro e também na “Cronologia”). E interessante localizar o au-
tor no momento histérico (do Brasil e do mundo) e em relagdo a cronologia de
suas obras. Saber que seu primeiro livro foi publicado pouco antes da Segunda
Guerra Mundial, em 1937, e o ultimo em 2011, proximo de sua morte, é curioso
e admiravel. Informagdes desse tipo fortalecem os primeiros lagos entre autor e
leitor. Pode-se buscar uma foto do poeta no computador — ou solicitar que os
proprios estudantes fagam a pesquisa em seus celulares.

0 EU LIRICO E 0S PERSONAGENS DO POEMA

Reconhecer o eu lirico nas duas partes do livro (mas por enquanto na
primeira parte, apenas) é uma das chaves para apreender o estilo do poeta, no
que se refere também a inter-relagdo entre autor e eu lirico. Manoel de Barros,
em sua aguda simbiose com a natureza, nos apresenta um eu lirico em estreita
relacdo com a palavra — como ocorre com o préprio autor.
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Sugerimos observar o eu lirico nas repetidas leituras e identificar as per-
sonagens, com atengdo a figura de Bernardo. Durante todo o livro, declara-se
poeticamente que Bernardo era filho do abandono, dizia poeticidades tal qual
uma crianca e que, por isso, na sua singeleza, ¢ visto em alto grau de admiragao
pelo eu lirico (“E uma arvore progredia em ser Bernardo’, p. 19). Criticos ana-
lisam Bernardo como alter ego do poeta, um eu tdo naturalmente poético, um
andejo, como Manoel de Barros desejava ser.

RECURSOS EXPRESSIVOS, TEMATICA E ESTILO

Recursos expressivos, tematica e estilo apresentam uma estreita relacéo.
Comecemos pelo primeiro. A releitura do primeiro verso de “Menino do mato”
¢ uma op¢ao produtiva para iniciar a identificacdo dos motivadores do discurso
do poema e a discussao sobre recursos expressivos: “Eu queria usar palavras de
ave para escrever” (p. 13). E um convite para reconhecer o eu lirico e aprofun-
dar-se no reino da perturbagédo pela palavra, como identifica Marcela Carranza
(2017, p. 154): “Na literatura, a linguagem perturba a normalidade do discurso.
Anomalia, monstruosidade, coisa estranha, fora de lugar. Insurrei¢do da lingua-
gem contra si mesma’.

Dada a complexidade da obra de Manoel de Barros, vestida de simplicida-
de aparente, essa ¢ uma etapa desafiadora e significativa aos estudantes do Novo
Ensino Médio. Vejamos o que diz a tedrica Teresa Colomer:

Os livros a serem compartilhados devem ser aqueles que ofere¢cam alguma
dificuldade ao leitor para que valha a pena investir neles o escasso tempo
escolar. Se nao ha um significado que requeira um esfor¢o de construcao,
ndo se pode negociar 0 sentido; se a estrutura € sempre convencional, ndo
se aprende a estar atento para antecipar ou notar as elipses; ou se nao ha
ambiguidades interessantes, nao ha por que buscar indicios, reler passa-
gens e discutir as possiveis interpretacdes. (2007, p. 149)

Se na pré-leitura o objetivo foi provocar no jovem o desejo de “entrar
no jogo” da leitura, agora serd necessario avangcar e retroceder no texto, lendo
e relendo para conferir, analisar, compreender melhor “as regras” do jogo na
composicao do texto e assim estreitar a relacao sensivel com ele.

A titulo de exemplo, vamos expor uma possivel abordagem relacionada a
“recurso expressivo, a qual podera ser reproduzida na leitura de outros versos
ou trechos do poema, quando o professor julgar adequado.
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Sabemos que 0s recursos expressivos provocam estranhamento. Retome-
mos o primeiro verso “Eu queria usar palavras de ave para escrever” (p. 13).
Convidar os estudantes a identificar a construgdo gramatical da expressao “pala-
vras de ave” redimensionara seu sentido. E sera relevante tanto para compreen-
der Manoel de Barros como autor que “subverte a lingua”, que “escreve fora da
norma’, como para atingir a compreensao genérica sobre recursos expressivos
como marca da linguagem literaria.

Na troca de informagdes para destrinchar a construgdo linguistica, pode-
-se realizar um caminho que conduz a percep¢des mais profundas. Na expressao
“palavras de ave’, “palavras” é qualificada pela locugdo adjetiva “de ave”. Sabemos
que muitas vezes é possivel substituir a locugao por um adjetivo (por exemplo,
“jeito de crianga”, “jeito infantil”). Nao havendo um adjetivo correspondente para
a locugao “de ave”, envereda-se para a subjetividade. Poderia ser interpretado
como “palavras aladas”? E como seriam elas? Livres? Como ficaria entdo o verso
do poema? Talvez assim: “Eu queria usar palavras livres para escrever”, “Eu que-
ria ser livre para escrever’, “Eu queria escrever em liberdade”?

E oportuno citar a autora Angela Kleiman para um dialogo:

Podemos ensinar a compreensdo? Podemos ensinar um processo cogniti-
vo? Evidentemente n3o. O papel do professor nesse contexto € criar oportu-
nidades que permitam o desenvolvimento desse processo cognitivo, sendo
que essas oportunidades poderao ser melhor criadas na medida em que o
processo seja melhor conhecido: um conhecimento dos aspectos envolvi-
dos na compreensao e das diversas estratégias que compdem 0S proces-
sos. (2002, p. 11])

Que sensa¢ao é provocada pela leitura do verso original de Manoel de
Barros e depois pela leitura do trecho com a substitui¢io? E uma conversa
instigante e fundamental com os estudantes, visto que se trata da linguagem li-
teraria e das “substituicdes” ou “tradu¢des’, que de longe serdo mais expressivas
que o original.

0 documentario S6 dez por cento é mentira realiza uma imersao
poética na vida e obra de Manoel de Barros. Conta com depoi-
mentos de familiares, jornalistas e atores, com abordagens que
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elucidam muito sobre o poeta, que também expde seus senti-
mentos e suas ideias sobre o fazer poético.

O filme € um mergulho cinematografico na biografia inven-
tada e nos versos do escritor. Alterna entrevistas inéditas do
escritor, alguns de seus versos e depoimentos de leitores que
admiram sua literatura.

Direcao e roteiro: Pedro Cezar. Brasil, 2009, 75 min. Sem classi-
ficagao indicativa.

Informacdes sobre o filme em: www.sodez.com.br. Acesso em:
28 out. 2020.

E aqui se apresenta a questdo sobre apreciar e também estudar literatura
na escola. No documentario S6 dez por cento é mentira, a filésofa Viviane Mosé
observa, com base num verso do poeta, “E preciso trasnver o mundo”: “E uma
frase que ndo da vontade de comentar. Isso é realmente um poema, é uma frase
que te cala” E Manoel de Barros avalia: “Poesia ndo gosta de ser explicada, poe-
sia que é explicada deixa de ser poesia para mim. Comeca a ser prosa, comega a
ser influenciada pela razao”; “Poesia se dirige a sensibilidade, a percepgao sensi-
vel que o ser tem, que o meu leitor possa ter”.

Acreditamos que a compreensao do fendmeno da escrita artistica colabo-
ra para a fruicdo, por isso vamos trazer outra fala de Manoel de Barros no mes-
mo documentario: “Poesia nao é fendmeno de paisagem, poesia é fendmeno de
linguagem”. O caminho que propomos, entao, é nos equilibrar nessas instancias
— dando atencédo as impressoes, as sensacdes do leitor, e também ao “fendmeno
da linguagem”, que ¢ justamente o que possibilita tais sensagdes.

Por isso, em discussdes como essa que foi proposta, sobre “palavras de
ave’, vale a pergunta aos jovens: qual forma lhes parece mais poética? Que efeito
produz tal construcao poética? Por que usar uma locugdo adjetiva em vez de
apenas um adjetivo? Ao compartilhar impressoes e interpretagdes, depois os es-
tudantes ficardo mais atentos a expressodes similares que lhes chamem a atengdo
— ou que o professor considere essencial focalizar.

Vejamos o que diz Teresa Colomer sobre a busca de sentido no texto e
sobre o uso de termos técnicos em discussdo coletiva:
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Vale tudo na busca do sentido, ja que sabemos de sobra que a discus-
sdo em grupo favorece a compreens3o. [...] Serve para usar a metalin-
guagem aprendida (“personagem”, “metafora”, “trama” etc.) quando
tem sentido fazé-lo, ou seja, quando se fala sobre as obras lidas e al-

guém se esforca para dar sua opiniao com clareza. (2007, p. 149)

As discussdes sobre recursos expressivos possibilitardo revisitar com os
estudantes as classicas figuras de linguagem. No rol de expressividade do poe-
ma, eles encontrarao outras subversdes gramaticais de Manoel de Barros, como:
auséncia do sinal grafico da pontuagdo, alteracao do papel das palavras na es-
trutura gramatical da frase, neologismos, presenca de palavras pouco usuais,
expressoes coloquiais.

O grande sentido estd em reconhecer como tais recursos reverberam no
leitor — o que provocam e evocam — e analisa-los tanto fora do texto como no
contexto — que é onde de fato significam.

Além da ideia de que os recursos expressivos favorecem a compreensao do
estilo do poeta, sera preciso que os estudantes se dediquem a tematica da obra,
que também se relaciona com o estilo. Tais explora¢des se conectam com o que a
BNCC aponta como objetivos no desenvolvimento de habilidades como:

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes gé-
neros literarios (a apreens3do pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestagao
livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a multipla perspectiva
da vida humana e social dos romances, a dimensao politica e social de textos da
literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes angulos de
apreensao do individuo e do mundo pela literatura.

Uma atividade envolvente é organizar os estudantes em duplas, forman-
do duas turmas: uma parte buscara no poema os assuntos de que trata o poeta;
outra buscard o repertdrio lexical ou o campo semantico predominante, cons-
tituido pelas palavras mais frequentes. Lendo de forma silenciosa, marcario a
parte, no caderno, as estrofes e/ou versos e paginas, para facilitar o compartilha-
mento. Sabemos, de anteméo, que explodem no poema: meninos (seus pensa-
mentos e fazeres), elementos da natureza (seres vivos e ndo vivos) e a palavra/a
linguagem — além de personagens ali presentes. Terminado o tempo destinado
a isso, os estudantes ditardo ao professor o que foi anotado, para que se registre
em colunas o que for citado. Uma discussdo sobre cada conjunto pode sistema-
tizar esse conteudo.
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Agora vamos ler trechos da obra O demoénio da teoria sobre estilo:

0 estilo implica uma escolha entre diferentes maneiras de dizer a mesma
coisa. [...]

0 estilo € um conjunto de tragos caracteristicos de uma obra que per-
mite que se identifique e se reconhega (mais intuitivamente do que
analiticamente] o autor. (compacNo, 2010, p. 185 e 191)

Dessa forma, imaginamos que os estudantes possam compreender o esti-
lo de Manoel de Barros analisando o poema com a formalidade necessaria, mas
apreendendo-o de forma intuitiva: embebidos pela poética.

A SEGUNDA PARTE: “CADERNO DE APRENDIZ”

A segunda parte da obra, “Caderno de aprendiz’, pode ser lida de forma
comparativa, tomando a parte anterior como referéncia, a partir de intervengdes
como: neste poema mantém-se o mesmo sujeito lirico? As estrofes de ambas
as partes se organizam de forma similar? E quanto a tematica? As estrofes de
“Menino do mato” sdo numeradas por algarismos romanos e as de “Caderno de
aprendiz” por arabicos. Qual a similaridade entre os primeiros versos de cada
parte? Os desejos do eu lirico se realizam? E seria interessante instigar os es-
tudantes: que relacdo existe entre esses versos e o fazer poético do autor? Qual
a relagdo entre cada poema e sua epigrafe — na primeira parte, um trecho do
filésofo dinamarqués Soren Kierkegaard (1813-55); na segunda, versos do poeta
brasileiro Oswald de Andrade (1890-1954)?

E interessante que as indagacoes sejam apresentadas aos estudantes antes
da leitura dessa segunda parte, de forma provocativa, para motivar a troca de
ideias, e ndo como um questionario em busca de respostas corretas. A leitura de
“Caderno de aprendiz” podera ser realizada tanto em sala de aula como em casa.
Pode-se, ainda, perguntar aos estudantes se algum verso chamou mais a atengao
e se gostariam de compartilha-lo, lendo-o em voz alta para o grupo.

POS-LEITURA

UMA CANCAO

Reproduzir para os estudantes, na sala de aula, a cangdo “Menino do Rio”
(1979), lancada em 1979, de autoria de Caetano Veloso. Essa musica oferece
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uma possibilidade de perceberem como o lugar onde se vive determina e in-
fluencia as a¢des, os habitos e a linguagem.

UMA SESSAO DE VIDEO

)

Apos a leitura, é interessante propor um momento elucidativo e ins-
pirador sobre o poeta, exibindo uma entrevista dele ao programa Gente de Ex-
pressdo, apresentado por Bruna Lombardi (disponivel em: www.youtube.com/
watch?v=D?Cggy85LY4, acesso em: 28 out. 2020).

Fara todo sentido saber, por meio da entrevista, sobre a época em que o
poeta deixou o Rio de Janeiro e foi para o Pantanal cuidar da fazenda herdada (ali
viveu, como disse, “dez anos de vacuo” na escrita); conhecer seu processo de cria-
¢d30 — o arduo trabalho com a palavra, a dificuldade de fazer o simples; ouvir que
para ele a escrita é como uma “tara’; conhecer sua concep¢ao sobre poeta e poesia;
saber de sua descoberta tardia pelo publico leitor; encantar-se com o Pantanal da
sua infancia. E viver um momento singular quando Manoel 1é um de seus poemas
de forte musicalidade ou quando se emociona ao ouvir a apresentadora lendo um
poema dele. Considerando a atencao necessaria e o sentido maior dessa sessdo de
video para o trabalho com o livro, sera importante anunciar aos estudantes alguns
dos contetidos que a entrevista apresenta — como estamos fazendo agora. Depois
do video, o professor pode lhes apresentar os poemas lidos (“Poema da lesma’, de
Retrato do artista quando coisa, e “A voz de meu pai’, de Poesias).

LEITURA EM VOZ ALTA E DECLAMACAO COMO
SITUAGAO FORMAL

Os jovens podem se interessar por uma atividade do género oral, como
leitura em voz alta dos poemas do livro, que desta vez pode ser de forma espe-
cial, ensaiada, destinada inclusive a um publico mais amplo. Ou talvez prefi-
ram a declamag¢do — quando se diz o poema de cor. Pode ser inspirador ouvir
Antonio Abujamra (premiado diretor de teatro, ator e apresentador brasileiro,
falecido em 2015) declamar “Dificil fotografar o siléncio”, de Manoel de Barros:
www.youtube.com/watch?v=07CzKtt?mrU (acesso em: 28 out. 2020).

Se houver engajamento dos estudantes, a apresenta¢do pode ser feita em
outras salas ou fazer parte de um momento cultural coletivo, incluindo familia-
res. Podem-se explorar uma trilha sonora e iluminagao especial para compor
esse momento. Outra possibilidade é gravar o evento e compartilhar o video.
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Seria interessante os estudantes incluirem uma breve apresenta¢do do poeta e
recolher depoimentos deles proprios como leitores de Manoel de Barros.

0 EXERCICIO DA PALAVRA PELOS ESTUDANTES:
FOTOGRAFAR E ESCREVER

E por que ndo propor escritas e registros poéticos aos jovens?

A proposta é realizar um trabalho de campo (podem ser saidas pessoais
ou em grupo) em parques, pragas, locais no entorno da escola ou da casa dos es-
tudantes a fim de encontrar miudezas na natureza e fotografa-las. Caso prefiram,
outra opcao é fotografar paisagens. Orientar o grupo a levar um caderninho de
notas para o registro das percep¢des poéticas da natureza captada nas fotos.
Depois, eles poderao seleciona-las e edita-las para incluir as escritas poéticas
junto com as fotos, feito legendas. No fim, propor que organizem uma exposi¢io
fisica na escola ou uma apresenta¢io audiovisual que pode ser compartilhada
na internet.

Para aquecer o olhar sensivel dos estudantes, a sugestdao é que o professor
registre e mostre (ou distribua entre eles) alguns versos de Menino do mato,
exemplificando a proposta de escrita:

Hoje eu vi uma formiga ajoelhada na pedra! (p. 13)

€u hoje vi um/ sapo com olhar de drvore (p. 14)

€ se eu fosse um caracol, uma drvore, uma pedra?/ € se eu fosse? (p. 20)
Quase todos os caracdis eram vitvos de suas lesmas (p. 22)

Pedrinhas, flores, abelhas, caracois, borboletas, um galhinho seco de
planta, cacos de vidro, um palito de fésforo que foi chama e agora se veste de
terra podem se colocar diante dos olhos dos jovens. O que mais podera ser des-
coberto, ao redor da escola, sob pedras, folhas, no jardim de suas casas, ou mes-
mo nos vasos de plantas? Que memodrias afetivas esses elementos podem trazer?
O que o olhar para um risco de terra pode nos dizer?

A fotografia pode revelar a quem clica o seu préprio eu em sintonia com
o que é observado. Os celulares que acompanham a grande maioria dos jovens
oferecem, portanto, uma oportunidade de comunicar de um jeito diferente, um
jeito em que arte e natureza se alinham.
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Em “Cadernos de aprendiz’, o poeta observa que a poesia muda o jeito
de ver a natureza (p. 51): “Eu vi um lirio vegetado em caracol!/ Isso ndao muda a
feicao da natureza?”. Com o trabalho de campo, sera a vez de os jovens experi-
mentarem esse novo olhar.

Para promover intertextualidade com outros poemas do préprio Ma-
noel de Barros, vejamos versos também inspiradores na obra O livro sobre nada
(2016):

As violetas me imensam (p. 35)
€ra um prego sozinho e indiscutivel (p. 44)

Caminho por beiras de rios conchosos (p. 60)

VIiDEOS-MINUTO

Outra possibilidade de expressao é produzir videos-minuto sobre Ma-
noel de Barros ou sobre sua poesia, destacando a natureza, a palavra ou o
préprio poeta. Os jovens podem se inspirar em Bianca Ramoneda, jornalis-
ta que se dedica também a arte cénica, autora do video-minuto Primeira
impressdo, em que ela comenta como foi seduzida pelo lado humoristico do
poeta: www.youtube.com/watch?v=K3Ctq4H35B4&feature=emb logo (acesso em:
28 out. 2020).

Sao propostas que a BNCC também evidencia:

(EM13LP1?) Elaborar roteiros para a produgao de videos variados (vlog, video-
clipe, videominuto, documentério etc.), apresentacdes teatrais, narrativas mul-
timidia e transmidia, podcasts, playlists comentadas etc., para ampliar as possi-

bilidades de produ¢ao de sentidos e engajar-se em praticas autorais e coletivas.
Em paralelo as atividades de Lingua Portuguesa, propostas em outras

areas do conhecimento podem articular ficcdo e realidade de maneira enrique-
cedora.
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PROPOSTAS DE ATIVIDADES Il: ESTE LIVRO
E AS OUTRAS AREAS DO CONHECIMENTO

PRE-LEITURA

A LOCALIZACAO DO PANTANAL NAS TERRAS
BRASILEIRAS E ALEM-FRONTEIRAS

Nas propostas de atividades de Lingua Portuguesa, uma das possibilida-
des de os estudantes acessarem a obra Menino do mato antes da leitura foi ma-
nusear o volume livremente. Pela “Cronologia” (p. 101-10), souberam que o am-
biente natural de uma fazenda no Pantanal mato-grossense foi pano de fundo
e esséncia na obra do poeta, oferecendo aos leitores um mergulho na natureza,
pela 6ptica de um eu lirico.

Mas sera que, fora dessa criacdo poética, todos os estudantes conhecem como
¢ o Pantanal mato-grossense — para além das informacdes turisticas sobre fauna e
flora, de fotos, noticias e programas televisivos especificos? Conhecem esse bioma,
o que ele representa para o Brasil e como esta categorizado no contexto mundial?
Trata-se de uma 6tima oportunidade para uma agdo pedagogica interdisciplinar,
com a colaboragiao de profissionais da area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, das Ciéncias Naturais e suas Tecnologias e da Area de Linguagens e
suas Tecnologias, para pesquisar e ampliar conhecimentos gerais e especificos so-
bre a regido pantaneira, sensibilizando o olhar para a natureza e construindo apor-
tes para ler e se expressar sobre essa realidade de forma poética e critica.

Enquanto os estudantes iniciam a leitura, aclimatando-se no ambiente
do eu lirico, o professor de Geografia pode realizar uma aula expositiva com o
apoio de mapas tematicos de tipos variados, que esclarecam sobre o Pantanal —
mapas fisicos ou virtuais.

Para fortalecer essa interacdo que se inicia, o professor pode pedir aos
estudantes que lhe apresentem a obra Menino do mato (que comecaram a ler
ou talvez estejam lendo), para que exponham o que sabem, o que imaginam
sobre o Pantanal, e também para que digam o que desejam conhecer melhor. Fa-
zer antecipacdes e ter objetivos para pesquisar ¢ sempre produtivo, ndo apenas
quando se 1é literatura, mas também (ou principalmente) quando se estuda.

Seria interessante levar aos estudantes um mapa politico da América do
Sul para mostrar os estados em que o Pantanal esta localizado, observando-se
também os paises fronteiricos para onde ele se estende. Um mapa fisico, que
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indique aspectos como relevo, altitude e hidrografia, os ajudara a identificar a ex-
tensa planicie que compde o Pantanal além-fronteira do Brasil. E aqui fica a per-
gunta: qual a relacdo entre o Mar de Xaraiés, citado na pagina 22, e o Pantanal?

O mapa da vegetacdo mostrara a cobertura vegetal nas diferentes areas
— e que sofre alteragdes no Pantanal, devido ao ciclo das dguas. Sao informa-
¢Oes que oferecem um panorama esclarecedor sobre esse ambiente. O professor
pode tomar os termos indicadores de aspectos geograficos dos poemas e usa-los
como referéncia para o estudo. Sera uma forma de, esclarecendo sobre a realida-
de, redimensionar a leitura dos estudantes, que se sentirdo compartilhando re-
feréncias que inspiraram a cria¢ao poética. Os versos “Onde a gente morava era
um lugar imensamente e sem/ nomeagao” (p. 13), por exemplo, sdo referéncia
para se nomear geograficamente e para conhecer a dimensao do Pantanal.

Com um mapa demografico do Brasil, pode-se apontar a densidade po-
pulacional do Pantanal, que se alterou desde a infincia de Manoel de Barros,
mas que ainda é baixa em relacdo a outras regides do pais (ou dos estados de
Mato Grosso e Mato Grosso do Sul). O livro traz versos que indicam uma vivén-
cia de menino em um pequeno nucleo familiar, além do personagem Bernardo
(em vdrias paginas, a partir da p. 14) e um indio terena (na p. 99) — uma forma
de conectar poema e realidade. Sobre Bernardo, conta-se que ele morava “em
seu casebre na beira do rio” e dai pode surgir uma pesquisa: onde residem os
pantaneiros de hoje? Como sao suas moradias, quais regides do Pantanal eles
ocupam? Qual sua ocupagao? Sdo itinerantes ou se estabilizam nos locais? De
quais povos descendem os pantaneiros?

No documentario Sé dez por cento é mentira (ja citado nas paginas 18 e
19), Manoel de Barros diz:

Onde fui criado ndo existia nada [...]. Entdo aquele nucleozinho onde a gen-
te vivia, s tinha mentiroso, porque precisava viver, contar coisas, inventar
coisas... Era um negdcio que me tocou muito na infancia. [...] Acomunidade
13, de sete, oito pessoas, nao tinha assunto, nao tinha radio, ndo tinha tele-
visao, nao tinha coisa nenhuma, ndo tinha nem vizinho pra trocar conversa
com vizinho. Vocé tinha de conversar com o pato, com a galinha, coisa pare-
cida. (18min38 a 19min4?)

No poema, por sua vez, Manoel de Barros escreve:

0 lugar onde a gente morava quase sa tinha bicho
soliddo e drvores (p. 21)
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Isso ndo seria de expulsar o tédio? (p. 20)
Ah, o pai! 0 pai vaquejava e vaquejava. (p. 21)

Sao trechos que dialogam muito e podem ser comentados. Sera que os
pantaneiros vaquejam ainda? E o que define um “bugre”, palavra como o eu
lirico se denomina?

Porque sou de bugre./ Porque sou de brejo. (p. 25)

Por meio de outra abordagem, usando um mapa de transportes, o pro-
fessor pode mostrar as estradas que dao acesso a regiado pantaneira, onde asfalto
vira terra e as pontes de madeira se intensificam. Esses mapas exibem rodovias
e ferrovias — e mostram os rios navegaveis. O video Estrada Parque — Pantanal
sul-mato-grossense — Corumbd/MS (p. 35 deste material) pode ser exibido nesse
momento.

Por meio dos mapas climatico e pluviométrico, chega-se a uma identida-
de determinante do bioma Pantanal: o ciclo das chuvas, que estabelece a subida
e a vazdo das dguas e assim muda o cendrio da fauna e da flora. E um universo
variado de possibilidades de estudo e de interlocucdo: “Porque as aguas deste
lugar ainda sdo espraiadas para/ alegria das garcas” (p. 25).

Esse estudo inicial sobre a localizacdo do Pantanal pode ser uma opor-
tunidade de tornar precisos conceitos como territorio, ambiente, lugar, espaco,
paisagem — um e outro termo muitas vezes empregados no cotidiano como
sindbnimos. E contetido para ir além da terminologia, algar de vez os jovens para
abordagens cientificas que extrapolem decorar nomes e saber curiosidades e
que possibilitem refletir sobre as inter-relacdes entre homem e ambiente. Aos
professores, fica o papel nao apenas de levar informagado aos estudantes, mas de
orienta-los na busca por mais informagoes.

E importante destacar que essa dinAmica de trabalho interdisciplinar e
a intertextualidade entre poema, textos nao ficcionais e videos fortalecem nos
jovens a compreensdo de como as areas de conhecimento se inter-relacionam
e se complementam. E dessa forma eles estarao vivenciando agdes didaticas e
decisdes pedagogicas que dialogam com o que vem exposto no documento da
BNCC, no trecho de abertura da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

No Ensino Fundamental, a Bnce se concentra nos processos de tomada de
consciéncia do Eu, do Outro e do Nds, das diferencas em relagcao ao Outro e
das diversas formas de organiza¢ao da familia e da sociedade em diferen-
tes espacos e épocas histdricas. Para tanto, prevé que os estudantes explo-
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rem conhecimentos préprios da Geografia e da Histdria: temporalidade, es-
pacialidade, ambiente e diversidade (de raca, religido, tradicGes étnicas
etc.}), modos de organizagdo da sociedade e relagdes de produc3o, trabalho
e poder, sem deixar de lado o processo de transformagao de cada individuo,
da escola, da comunidade e do mundo.

A exploragao dessas questoes sob uma perspectiva mais complexa
torna-se possivel no Ensino Médio dada a maior capacidade cognitiva dos
jovens, que lhes permite ampliar seu repertdrio conceitual e sua capacida-
de de articular informacgdes e conhecimentos. 0 desenvolvimento das ca-
pacidades de observa¢ao, memadria e abstragcdo permite percep¢des mais
acuradas da realidade e raciocinios mais complexos — com base em um
numero maior de variadveis —, além de um dominio maior sobre diferentes
linguagens, o que favorece os processos de simboliza¢ao e de abstracao.
(BRaSIL, 2018, p. 561)

0 BIOMA PANTANAL ALEM DA REPRESENTACAO
CARTOGRAFICA

Para esse aporte de conhecimento que se vai construindo, pode-se co-
locar em pauta e decidir, com os estudantes, a importincia do registro das
pesquisas, seus objetivos e formas de registro, considerando que poderao ser
compartilhadas com um publico. Definir um objetivo ajudara na tomada de
decisdes sobre os suportes para esse registro. Seja essa produgdo para os pro-
prios estudantes, seja destinada a um publico, temos duas sugestdes: criacao de
painel (ou painéis) e producdo de maquete representativa do bioma Pantanal.

LEITURA

Imaginamos que nem sempre havera uma rigida linha temporal definida
para correlacionar as etapas de leitura do poema e da pesquisa nas demais areas.
O objetivo é que, ao parear literatura e nao fic¢ao, seja realizada uma interagao
entre areas que se alimentem mutuamente. Aqui, nao se trata de apenas estudar
aspectos geograficos e a flora e a fauna citadas nos poemas, mas de compreender
aregido pantaneira como ecossistema — o que inclui reconhecer fen6menos na-
turais e determinados eventos que possam ocorrer advindos de a¢ées humanas,
como polui¢do, desmatamento e queimadas.

Além dos mapas, podem-se apresentar informacoes iniciais sobre o Pan-
tanal, e uma sugestdo é o texto “Pantanal”: https://brasilescola.uol.com.br/brasil/o-
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pantanal.htm (acesso em: 4 out. 2020). Seria interessante expor dados concisos
sobre localizagdo, solo, clima, relevo, hidrografia, fauna, aspectos econémicos,
impactos ambientais, se possivel com links que aprofundem alguns assuntos.

0S SUPORTES PARA A COMUNICAGCAOD DOS
CONHECIMENTOS CONSTRUIDOS

Os mapas existentes na escola ou que tenham sido impressos no momen-
to da pesquisa, e sobre os quais viemos discorrendo, podem ser organizados em
painéis, para visualizagdo e insercdo gradual de informagdes por meio de textos
e imagens que organizem os dados para o entendimento do conteudo (para o
publico, se houver).

Ao fazer na internet uma busca de imagens usando as palavras mapa e
Pantanal, aparecem vérios mapas, de caracteristicas diversas, que podem ser
escolhidos para serem impressos e iniciar a constru¢do do painel.

Sao propostas de agdes coincidentes com o que aponta a BNCC, considerando
principios e objetivos presentes na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

F necessario, ainda, que a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas fa-
voreca o protagonismo juvenil investindo para que os estudantes sejam ca-
pazes de mobilizar diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas,
gestuais, digitais, tecnoldgicas, graficas, cartograficas etc.), valorizar os tra-
balhos de campo (entrevistas, observagdes, consultas a acervos histéricos
etc.), recorrer a diferentes formas de registros e engajar-se em praticas coo-
perativas, para a formulagao e resolugao de problemas. (BRASIL, 2018, p. 562)

Os painéis estruturados pelos estudantes podem funcionar a principio
como um “rascunho’, principalmente se houver fun¢do comunicativa. Antes de
serem apresentados a um publico, demandarao uma producao caprichada, com
textos passados a limpo e as imagens reconstruidas, se necessario. As referéncias
das pesquisas e a autoria dos textos usados como base pelos estudantes merecem
atencdo, evitando assim que depois sejam descartados textos interessantes por fal-
ta de identificacao. Desde o inicio da pesquisa, portanto, vale ressaltar a importin-
cia de anotar de onde foram extraidas as informagoes, atentando para o tipo de site
ou de material pesquisado (se é de fonte confiavel ou nao). Até o final do trabalho
¢ importante considerar essa avaliacao das fontes para validacido do contetdo.

Sem duvida, os recursos tecnoldgicos serao importantes ferramentas
para acessar textos e imagens, por serem bastante apropriados e elucidativos em
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situacdo de estudo e de comunicacio. E nessa linha que a BNCC ancora objetivos
no campo das tecnologias digitais e da comunicagao:

[...] Certamente, grande parte das futuras profisses envolvers, direta ou in-
diretamente, computacao e tecnologias digitais. A preocupagao com os im-
pactos dessas transformacdes na sociedade esta expressa na BNCC € Se ex-
plicita j& nas competéncias gerais para a Educacao Basica. Diferentes
dimensdes que caracterizam a computacao e as tecnologias digitais sao te-
matizadas, tanto no que diz respeito a conhecimentos e habilidades quanto
a atitudes e valores: [...] mundo digital: envolve as aprendizagens relativas
as formas de processar, transmitir e distribuir a informacao de maneira se-
gura e confidvel em diferentes artefatos digitais — tanto fisicos (computa-
dores, celulares, tablets etc.] como virtuais (internet, redes sociais e nuvens
de dados, entre outros) —, compreendendo a importancia contemporanea
de codificar, armazenar e proteger a informagao; [...]. (idem, p. 473-4)

E indicado que os painéis e/ou maquete(s) incluam textos escritos conci-
s0s, por serem um tipo de comunicac¢ao para o qual as pessoas nao dedicam tanto
tempo. Inspirados na linguagem de infograficos, os painéis podem incluir vetores,
explorar tipos diferentes de letras (diversidade de fontes, cores e tamanhos de acor-
do com sua funcionalidade e estética) e imagens (fotos, graficos e ilustragdes, entre
outros recursos). Dessa forma, os estudantes poderao se valer do uso do computa-
dor — tanto para pesquisa como para digitacdo e impressao de materiais. Conhe-
cer melhor como funciona um infografico e suas potencialidades comunicativas é
bastante interessante, e o professor de Arte pode ser um forte aliado nessa propos-
ta — assim como a sala de informatica oferece muitas ferramentas valiosas, visto
que os infograficos podem ser produzidos de forma digital, incluindo gifs e sons.

A maquete, por sua vez, é envolvente para quem produz e atrativa para o
publico, e pode contar com o apoio do professor de Arte, sendo uma oportuni-
dade de os jovens se expressarem por meio de uma produgdo artistica.

Por meio dessa representacdo tridimensional, totens podem ser fixados
no suporte, com informagdes escritas e imagens recortadas (impressas ou dese-
nhadas pelos estudantes). Nessa representacdo, uma ideia é trazer versos ou es-
trofes de Manoel de Barros nos totens, espalhados pelo bioma Pantanal, quando
houver algum ponto de contato — seja vegetagao, hidrografia ou fauna. Como
esse bioma é uma das maiores extensdes umidas do planeta, duas maquetes po-
dem ser produzidas devido aos ciclos das aguas, visto que a ocupagdo do espago
pela fauna muda, conforme sobem e descem as aguas na planicie.
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As duas propostas oferecem bastante oportunidade de cada estudante par-
ticipar contribuindo de acordo com seus variados interesses e diferentes habilida-
des. Outra hipotese, para complementar o trabalho, se painéis e maquetes forem
expostos, é planejar um possivel monitoramento das informacoes ao publico.

UM DIA ESPECIAL PARA O DEBATE

Mas, como nem tudo sdo belezas no Pantanal, pode-se trabalhar outro
tipo de sensibilidade do olhar para a natureza, dando atencao as queimadas que
se intensificam na época de seca ou que sdo causadas de forma criminosa por
interesses do agronego6cio. Quais as causas? O que colabora para esse evento
avassalador que destrdi fauna e flora? Em que estado, como sdo as plantas e os
animais que aparecem na poesia de Manoel de Barros? Esse paralelo certamen-
te pode gerar debates e muita troca de informacao. Os meios de comunicagdo
entram em cena nesse momento da proposta, com noticias que tanto divulgam
a devastagdo como focalizam a investigacao sobre a origem dos incéndios, que
podem ser criminosos e se agravam devido as condigdes climaticas.

Pode-se exibir um video curto e sensibilizador sobre os impactos
dessas queimadas para os animais, explicitando como uma fil-
magem limitada a uma cena Unica pode ser muito potente para
informar e emocionar. Semelhante ao que faz Manoel de Barros,
que olha para as miudezas do chao, com suas pedrinhas, cara-
cais, lesmas e formigas, a cena do video foca um pedaco de terra
devastada, com restos da queimada e um tatuzinho faminto que
come avidamente a manga deixada por um turista.

Vale atentar para 0 momento em que ele encontra a fruta, e
aumentarovolume quando ele acome, mostrando que afometem
som. Essa cena pode ser acessada em: https://gl.globo.com/mt/
mato-grosso/noticia/2020/10/02/video-tatu-faminto-come-manga-
deixada-por-voluntarios-em-area-atingida-pelo-fogo-no-pantanal-
de-mt.ghtml. Outro video, também com tatu, mostra-o sedento,
no mesmo Pantanal: www.youtube.com/watch?v=WYJ8k2--Gf4
(acessos em: 30 out. 2020].

A proposta é formar uma grande roda com os estudantes e com os profes-
sores que puderem participar, das variadas areas. Os videos indicados podem ser
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disparadores do debate e outros poderao ser apresentados, conforme o planeja-
mento dos professores que conduzirdo o debate. Organizar a vez de falar e fazer
combinados sobre a forma de se relacionar com as ideias do outro sao procedi-
mentos que compdem aprendizagem — e que incluem ética no trato com o outro
e no enfrentamento da diversidade de ideias.

Estamos falando também de reconhecer habilidades da BNcc consonan-
tes com a proposi¢ao dessas atividades:

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervencdes nos ecossistemas, e
Seus impactos nos seres vivos e no corpo humano, com base nos mecanismos
de manutencao da vida, nos ciclos da matéria e nas transformagées e transferén-
cias de energia, utilizando representacdes e simula¢des sobre tais fatores, com
ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagao

e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT206) Discutir a importancia da preservacao e conservacao da bio-
diversidade, considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os
efeitos da agdo humana e das politicas ambientais para a garantia da sustentabi-

lidade do planeta.

Outra parte da proposta inclui finalizar o debate com a leitura de algumas
estrofes de poemas de Menino do mato. Os jovens podem ser solicitados, na aula
anterior, a escolher uma ou mais estrofes do livro, trechos com predominante
referéncia a natureza. Para concluir, os professores podem tematizar as formas
de produzir e de receber informagdes, de envolver-se emocionalmente, seja pela
literatura, seja por meio de noticias e reportagens. E também uma oportunidade
de compreender que o conhecimento é organizado em areas apenas para facili-
tar o estudo e estruturar agoes e informagoes. Vale observar que textos literarios
também informam, assim como textos ndo literarios também emocionam.

CONVERSA ENTRE GENEROS: POEMA, ARTIGO E
REPORTAGEM AUDIOVISUAL

Na aula de Lingua Portuguesa, para complementar a percep¢ao sobre as
possibilidades expressivas da linguagem literaria, sugerimos a leitura de um tex-
to de Manoel de Barros, da obra Livro de pré-coisas (1985). Bastante expressivo
para ser apresentado aos jovens quando estiverem pesquisando e debatendo so-
bre agdes humanas que alteram o ambiente natural, “Um rio desbocado” versa
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sobre o Taquari, um dos maiores rios pantaneiros — na atualidade desapareceu
em parte devido ao assoreamento que eliminou atividades econdmicas e hoje é
até utilizado como estrada. Esse rio conduz o leitor a uma viagem poética pelo
Pantanal sul-mato-grossense.

CENARIOS
Um rio desbocado

Definitivo, cabal, nunca hd de ser este rio Taquari. Cheio de furos pelos lados,
torneiral — ele derrama e destramela a toa.

S6 com uma tromba d’dgua se engravida. € empacha. Estoura. Arromba. Car-
rega barrancos. Cria bocas enormes. Vaza por elas. Cava e recava novos leitos.

€ destampa adoidado...

Cavalo que desembesta. Se empolga. Escouceia drdego de sol e cio. Esfrega o
rosto na escdria. € invade, em estendal imprevisivel, as terras do Pantanal.

Depois se espraia amoroso, libidinoso animal de dqua, abracando e cheirando
a terra fémea.

Agora madura nos campos sossegado. £std sesteando debaixo das drvores.
Se entorna preguicosamente e inventa novas margens. Por vdrzeas e boqueirdes
passeia

manheiro. Erra pelos cerrados. Prefere os deslimites do vago, o campinal dos
lobinhos.

€ vai empurrando, através dos corixos, baias e largos, suas dguas vadias.

Estanca por vezes nos currais e pomares de algumas fazendas. Descansa
uns dias debaixo das pimenteiras, dos landis, dos guanandis — que agradecem.

De tarde & sombra dos cambards pacus comem frutas.

Meninos pescam das varandas da casa.

Com pouco, esse rio se entedia de tanta planura, de tanta lonjura, de tanta gran-
dura — volta para sua caixa. Deu for¢ca para as raizes. Alargou, aprofundou alguns

bragos ressecos. Enxertou suas areias. Fez brotar sua flora. Alegrou sua fau-
na. Mas deixou no Pantanal um pouco de seus peixes.

& emprenhou de seu limo, seus lanhos, seu humus — o solo do Pantanal.

Faz isso todos os anos, como se fosse uma obrigagdo.

Tdo necessdrio, pelo que tem de fecundante e renovador, esse rio Taquari,
desbocado e malcomportado, e temido também pelos seus ribeirinhos.

Pois, se livra das pragas nossos campos, também leva parte de nossos reba-
nhos.

Este é um rio cujos estragos compdem.

(BARROS, 2010, p. 202-3)

34



POS-LEITURA

Apos a leitura desse texto, sugerimos que sejam apresentados aos jovens
um artigo e uma reportagem em video sobre o rio Taquari. (Isso pode ser feito
antes da leitura do poema, conforme a dinamica da atividade.)

* http://bit.ly/desastrepantanal;
e http://gl.globo.com/mato-grosso-do-sul/videos/v/rio-taquari-um-dos-

maiores-rios-pantaneiros-tem-150-km-sem-agua/8099435 (acessos em: 5

out. 2020).

Essa experiéncia — de parear géneros com objetivos diferentes, um em
linguagem de teor informativo e outro em linguagem literaria, ambos com um
mesmo referente, o rio — potencializa a compreensdo sobre linguagens e ex-
pressao, e sobre intertextualidade. Nesse caso, colabora para reconhecer espe-
cialmente a potencialidade plastica da linguagem literaria. E possibilita reco-
nhecer como Manoel de Barros consegue efeitos visuais e cinéticos por meio da
palavra. Em “Um rio desbocado” hd metaforas abundantes e escolhas sonoras
pontuais (atentar para as vogais abertas e as fechadas). E uma verdadeira “filma-
gem” que se poe aos olhos do leitor, uma filmagem sobre um rio que “arromba”
e se esparrama pela planicie pantaneira.

Tal como vemos na BNCC, trata-se de aproximagdo entre linguagens que
esta representada em habilidades como:

(EM13LP03) Analisar relacdes de intertextualidade e interdiscursividade que
permitam a explicitacdo de relacdes dialdgicas, a identificagdo de posicionamen-
tos ou de perspectivas, a compreensao de parafrases, parédias e estilizacdes,

entre outras possibilidades.

SUGESTOES DE VIiDEOS SOBRE 0 PANTANAL

Estrada Parque — Pantanal sul-mato-grossense — Corumbd/MS. Disponivel em:
www.youtube.com/watch?v=ywqF ncMwpU&t=622s. Acesso em: 4 out. 2020.
Video de viajantes que registram um percurso de 120 quilometros pela
Estrada Parque, que liga Aquidauana a Corumba, na divisa com a Bolivia,
pela qual se acessa o Pantanal do rio Negro e de Nhecolandia. E possivel
apreciar a paisagem cortada pelas estradas, ver alguns animais e as pontes
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de madeira do percurso. Finaliza com a chegada a Corumbad, capital de
Mato Grosso, e uma visita ao Museu da Historia do Pantanal.

Pantanal — Flora e fauna. Disponivel em: www.youtube.com/
watch?v=06fT93UZ3Xg&t=172s. Acesso em: 24 out. 2020.
Montagem de fotos com visao panoramica e imagens de espécies que po-
voam o bioma em questao.

Biodiversidade do Pantanal — Programa Reporter Eco. Fundagao Padre Anchieta,
abr. 2016. Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=RUxgZI1 fRw.
Acesso em: 24 out. 2020.

Visao ampla sobre o bioma, inclui localizagao, ciclo das aguas, vegetacao,
espécies animais.

Biomas Pantanal. Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=vpm5ygAOnb0.
Acesso em: 4 out. 2020.
Produ¢ao com belas imagens do bioma Pantanal, que da a conhecer agoes
da wwF, que atua com organizagdes nao governamentais (ONGs) locais.

Ciclo das dguas — Pantanal. Disponivel em: www.youtube.com/
watch ?v=HMtFSxbTObE&t=6s. Acesso em: 24 out. 2020.
Panorama da flora e da fauna pantaneira; exposi¢ao sobre a bacia hi-
drografica, a dependéncia do Pantanal do regime de inundagbes, a sen-
sibilidade aos impactos em planalto e planicie que provocam altera¢io
no ciclo das aguas (a¢des da pecudria e do plantio de soja, instalagao de
hidrelétricas, além da presenca de esgoto quimico e da minerag¢ao).

O contetdo desses videos se correlaciona com algumas habilidades pre-
sentes na BNCC, identificadas na area das Ciéncias Humanas e Tecnologias, como:

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econémicos e so-
cioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploragao de recursos naturais e
as atividades agropecuarias em diferentes ambientes e escalas de analise, con-
siderando 0 modo de vida das populagoes locais — entre elas as indigenas, qui-
lombolas e demais comunidades tradicionais —, suas praticas agroextrativistas

e 0 compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS304) Analisar os impactos sociocambientais decorrentes de praticas
de instituicdes governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as ori-
gens dessas praticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas que fa-

voregam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel.
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APROFUNDAMENTO:
ANALISE ESTETICA E CRITICA DA OBRA

Caro professor, este ¢ 0 momento de retomar conceitos anunciados nas
propostas de atividades, aprofundando-os de forma a colaborar para a apreen-
sao mais ampla da poética de Manoel de Barros em Menino do mato. Conside-
ragdes que em grande parte valem para toda a obra do poeta, uma vez que na
quase totalidade dela os contetidos tematicos e linguisticos sao recorrentes.

ESTRUTURA: AUTOR E SUJEITO LIRICO SE CONFUNDEM
- E PROVOCAM O LEITOR

A obra estd dividia em duas partes, “Menino do mato” e “Caderno de
aprendiz”. Elas se correlacionam, por semelhancas e por especificidades. Na pri-
meira, as estrofes sdo numeradas com algarismos romanos — que nos remetem
ao antigo, ao passado; na segunda, as estrofes sdo numeradas com arabicos, o
que pode indicar um momento presente. A leitura dos poemas vai nos confir-
mando que a primeira parte expressa o passado, a infancia. A segunda parte se
ocupa do presente, preponderantemente, pois em ambas presente e passado se
interligam.

Vejamos como ocorre nos poemas: “Menino do mato” se inicia com um
desejo, “Eu queria usar palavras de ave para escrever”. O segundo verso diz:

Onde a gente morava era um lugarimensamente e sem
nomeacgdo. (p. 13)

Assim comecam as “memdrias” do eu lirico:

Ali a gente brincava de brincar com palavras
tipo assim: Hoje eu vi uma formiga ajoelhada na pedra! (p. 13)

Predomina o narrativo no poema. Conta-se sobre os fazeres dos meni-
nos, o gosto deles pelas palavras, pois em uma natureza ampla e sem vizinhanga,
era preciso brincar com as palavras:

Entdo era preciso desver o mundo para sair daquele
lugar imensamente e sem lado (p. 14).

O poema segue narrando: na infincia do eu lirico havia o Pai, a Mae, o
av0 e o Bernardo. A estrofe 11 conta que o avo namorava a solidao e o Pai apoiava
as brincadeiras com as palavras das criancas. A estrofe 111 é dedicada a Bernardo,
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que continua muito presente nas estrofes 1v e v. A estrofe v ¢ singularmente ex-
pressiva e ratifica a importéncia do ser poético Bernardo, narrando um dia em
que os meninos ficaram perdidos até quase anoitecer:

Na beira da noite a gente estava sem rumo.

Bernardo apareceu e disse que vento é cavalo.

Entdo montamos na garupa do vento e logo chegamos
em casa. (p. 22)

Até esse ponto sdo memorias, narrativa, os meninos sempre entre rios,
arvores, caracdis, formigas. E o que foram memdrias, na estrofe vi, e ultima,
revela um eu lirico num tempo presente, exaltando a natureza, recuperando sua
ancestralidade. E assim inicia:

Desde o comego do mundo dgua e chdo se amam
e se entram amorosamente

e se fecundam. [...]

Agora eu penso nas dguas do Pantanal. (p. 25)

A estrofe é uma ode a natureza, recupera a ciéncia da d4gua como origem
da vida.

Penso com humildade que fui convidado para o
banquete dessas dguas.

Porque sou de bugre.

Porque sou de brejo. (p. 25)

Ha uma reveréncia ao passado irmanado a natureza presente e aquela da
qual a humanidade se origina — como foi Manoel de Barros, filho do Pantanal.

E nesses versos, com afirmaco tdo contundente da prépria origem, que
o eu lirico e o autor se contaminam, realizando uma quase autobiografia. Quase,
pois trazer dados biograficos no texto literdrio ja ndo é mais exatamente biogra-
fia. Em entrevista, Manoel de Barros disse a Monica Rodrigues da Costa:

Quando eu era crianga eu deveria pular o muro do vizinho pra catar goiaba.
Mas n&o havia vizinho. [...] Sou agora um manobreiro de palavras. A palavra
esta me dando o peralta que nao fui. (ITAU CULTURAL, 2019

Em varios momentos, o eu lirico da a entender que se distancia do perso-
nagem “menino” e dos demais, tratando-os em terceira pessoa:

Esses meninos faziam parte do arrebol como
os passarinhos. (p. 16)

Mas logo se inclui neles:
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A gente queria encontrar imagens de aves abencoadas
pela inocéncia. (p. 14)

E usa a primeira pessoa:

€u sonhava de escrever um livro [ ...] (p. 19)

Voltando ao primeiro verso, da estrofe 1: “Eu queria usar palavras de ave
para escrever. (p. 13), se entendermos “palavras de ave” como “palavras poéti-
cas’, elevadas, que fluem de forma livre e bela, podemos dizer que, como leitores,
testemunhamos que isso ocorre. A “palavra de ave” foi “usada’, manifestou-se na
propria escrita do poema “Menino do mato”

A primeira estrofe de “Caderno de aprendiz” também expressa desejos:

&u queria ser banhado por um rio como

um sitio é.

Como as drvores sdo. |...]

€u fosse inventado de ter uma garga e outros
pdssaros em minhas drvores. (p. 29)

Desejo de ser a natureza em liberdade, comparado a rio, passaros, anda-
rilhos. O eu lirico prossegue, uma voz em que as memorias ecoam, mas prin-
cipalmente na posi¢cdo de um presente que se realiza. Eu lirico de si mesmo, na
segunda estrofe o poeta diz:

Invento para me conhecer. (p. 31)
Na terceira estrofe:

€u sé fago travessuras com palavras. (p. 33)

Até a estrofe 17, eu lirico e poeta mantém-se contagiados. Em tom de axio-
mas, expressa(m) o que considera(m) verdades sobre a poética, e teoriza(m):

Escrever o que ndo acontece € tarefa da poesia. (p. 35)

Para cantar € preciso perder o interesse de informar. (p. 43).

O préprio Manoel disse no documentario So dez por cento é mentira: “Eu
nao quero dar informagdo, eu quero dar encantamento” (41min24). O eu lirico
— e 0 poeta — confessam:

Invento para me conhecer. (p. 31)

€u gosto do absurdo divino das imagens. (p. 39)
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Séao, portanto, eu lirico e poeta, em um tempo presente, um representado
pelo outro.

A manifestacdo do eu lirico por meio de axiomas voltados a poética que
defende o olhar sensivel sobre a natureza confirma o interesse pela teorizagao,
quando sao citados o fildsofo e linguista bulgaro Tzvetan Todorov (1939-2017)
(estrofe 30) e o poeta anarquista e critico de arte e de literatura britanico Herbert
Read (1893-1968) (estrofe 32) — autores que Manoel de Barros lia.

Outra interligacdo dos poemas se dd quando a segunda parte retoma
imagens da primeira parte.

Eu via manha pousada em cima de uma pedra!
Isso ndo muda a feicdo da natureza? (estrofe 11, p. 49, destaque nosso)

[...] euvia @ manhd pousada sobre as margens do
rio do mesmo modo que uma garga aberta na soliddo
de uma pedra. (estrofe |, p. 13, destaque nosso)

Na estrofe 33 do “Caderno de aprendiz’, o eu lirico quase realiza o desejo
de se transformar em natureza:

Naquele dia eu estava um rio. (p. 93)
Porém, fala a voz da razdo (estrofe 35):

Entdo a razdo me falou: o homem ndo

pode fazer parte do orvalho como as pedras
fazem.

Porque o homem ndo se transfigura sendo
pelas palavras. (p. 97)

Tendo compreendido isso, o eu lirico entdo escreve um poema para se
transfigurar pelas palavras. O “primeiro poema” dele, do aprendiz, ¢é toda a es-
trofe 36, justamente nela aparece um indio terena, a representa¢do do primitivo,
dos habitantes originais daquelas terras pantaneiras. Nao teria sido uma forma
de o “eu lirico” simbolicamente se tornar natureza original?

Dessa forma, “Caderno de aprendiz” realiza um movimento circular com
“Menino do mato™: eles se retroalimentam. O leitor tem ao seu dispor um ban-
quete com a obsessao do eu lirico pela natureza, pela infincia e pelas palavras.

Vejamos alguns pratos desse banquete, como exemplos de recursos ex-
pressivos (nos versos a seguir, os destaques sao n0ssos):

Figuras de semantica (escolhas relacionadas ao significado e sentido das palavras):
Sinestesia (aproximacao inusitada de palavras de dois campos sensoriais):
“A voz era azul” (p. 99) — audi¢do e visao.
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Personifica¢do (atribui¢do de caracteristicas humanas ao que nao ¢é hu-
mano): “Eu queria que minhas palavras de joelhos/ no chao pudessem
ouvir as origens da terra” (p. 69).

Metafora (aproximacao por similaridade, comparando sem a presenca do
termo comparativo): “Poesia é um desenho verbal da inocéncia™! (p. 71).
Catacrese (diante da auséncia de termo especifico para designar algo, faz-
-se uma substitui¢do): “Ele viu um passarinho sentado no ombro do arre-
bol” (p. 63).

Figuras de sintaxe (altera¢do na ordem canodnica das palavras e segmentos na
frase):
Anafora (repeti¢do intencional de uma mesma palavra ou expressio):
“Ah, o pai! O pai vaquejava e vaquejava” (p. 21).
Paralelismo (repeticio de uma mesma estrutura sintatica): “Ponho por
caso um tonto./ Um que a natureza progredisse/ para arvore./ Um que
vadiasse de ave como/ as pedras vadiam de orvalho./ Um que soubesse de
flor/ como as abelhas sabem” (p. 77).
Hipérbato ou inversio (troca de ordem dos termos nos enunciados):
“Perto havia um brejo canoro de ras” (p. 17).

Figuras de som (escolhas relacionadas a sonoridade):
Aliteragdo (repeticao de um mesmo som consonantal): “Quisera o canto
jubiloso/ que corresse por dentro de minhas palavras./ Como um rio des-
tampado corresse para os/ campos” (p. 79).
Assonancia (repeticdo de um mesmo som vocalico): “A borboleta maior
enfiou uma coisa fininha/ que nem tripa de lambari/ na borboleta me-
nor” (p. 75).
Além desses tradicionais recursos expressivos, Manoel de Barros é fértil
em manipular livremente a pontuag¢do, como faz em:

Nosso conhecimento ndo era de estudar em livros.
Era de pegar de apalpar de ouvir e de outros sentidos. (p. 15)

E ainda cria facilmente neologismos, o mais frequente, utilizando o prefi-
x0 “des”, como em “Eu queria mesmo desver o mundo” (p. 20).

E de destacar que o privilégio dessas criacdes expressivas ndo é apenas de
Manoel de Barros, mas da Geragdo de 45, a terceira fase modernista, na qual o
poeta foi inicialmente incluido e na qual se destaca Guimaréaes Rosa, com sua
caracteristica radicalizagdo da linguagem — e de cuja producao Manoel de Bar-
ros tanto se aproxima.
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SUGESTOES DE REFERENCIAS
COMPLEMENTARES

A fruicao da obra de Manoel de Barros pode ser ampliada pelas referén-
cias que se seguem, nas quais figuram produgdes criativas em diversas lingua-
gens artisticas, em didlogo brincante e também poético, como a obra do poeta.

Animagao: Histdorias da unha do deddo do pé do fim do mundo. Direcao e dese-

nhos: Evandro Salles. Brasil, 2007, 9min05. Trecho disponivel em: www.
youtube.com/watch?v=KZTsgsCiXeQ. Acesso em: 15 out. 2020.
Inspirada em poemas de Manoel de Barros, uma produgao audiovisual
nao sd para o publico infantil, mas para pessoas de todas as idades. Video
integrante da exposicao Arte para criangas, com roteiro de Bianca Roma-
neda, jornalista, atriz e escritora que participou de varias criagdes artisti-
cas movida pela admiragdo ao poeta. Os poemas tecem intertextualidade
com os poemas de Menino do mato e muitos outros de Manoel de Barros.
Na internet é possivel encontrar o video inteiro.

Musica: “Bernardo”. Poema musicado por Marcio de Camillo. Disponivel em:

www.youtube.com/watch?v=PTG TLyFQEg&feature=emb logo. Acesso em:
15 out. 2020.
O poema se refere a morte de Bernardo, funcionédrio da fazenda onde
morou o poeta e amigo de Manoel de Barros. Personagem que figura em
Menino do mato, é central na tltima obra do poeta, Escrita em verbal de
ave. O poema musicado faz parte do album Crianceiras, indicado como um
dos trés melhores albuns infantis de 2012 pelo Prémio da Musica Brasileira
e fez parte do Gloob, canal infantil da Globosat. O cD tem a capa ilustrada
por Martha de Barros, filha do poeta. No site www.crianceiras.com.br/
manoel-de-barros/disco é possivel ver e ouvir outros poemas musicados.

Foto: Bernardo e o seu cachimbo. Disponivel em: www.campograndenews.com.

br/lado-b/artes-23-08-2011-08/a0s-97-anos-manoel-de-barros-renasce-
em-bernardo-e-com-poesia-inedita. Acesso em: 16 out. 2020.
O artigo “Aos 97 anos, Manoel de Barros renasce em ‘Bernardo’ e com
poesia inédita” apresenta um pouco sobre a histdria de Bernardo, o velho
amigo de Manoel de Barros que inspirou tantos de seus poemas. No texto
podemos ver também uma foto de Bernardo, cujo grande prazer era fu-
mar cachimbo.
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Declamag¢ao do poema “O menino que carregava agua na peneira”. Disponivel
em: www.youtube.com/watch?v=JWRMUk4nzR0. Acesso em: 16 out. 2020.
O youtuber Odilon Esteves declama um dos poemas da obra Exercicios de
ser crianga, publicada como livro infantil em 1999.

Leitura do poema “Autorretrato’, por Bianca Romaneda. Disponivel em: www.
youtube.com/watch?v=PX?0BEe4qbU. Acesso em: 16 out. 2020.
O poema faz parte do livro Ensaios fotogrdficos, de Manoel de Barros,
publicado em 2000. A leitura foi gravada em 2018 e fez parte do projeto
Ocupagdo Manoel de Barros, do Itat Cultural que homenageou o poeta
em 2019. A leitura da jornalista e atriz pode inspirar quem deseja ler poe-
mas em publico.

Leitura do poema 13, da obra Livro sobre nada. Disponivel em: www.youtube.
com/watch?v=wAoSrxERfYE. Acesso em: 20 out. 2020.
Cassia Kiss, amiga e admiradora de Manoel de Barros, Ié um poema dele.
A leitura fez parte do projeto Ocupagdo Manoel de Barros, promovido
pelo Itaa Cultural em 2019.

Mudsica: “Retrato do artista quando coisa”. Musicado por Luiz Melodia. Indie

Records, 2001. Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=MYxg9rPSCVA.
Acesso em: 26 out. 2020.
O poema de Manoel de Barros foi musicado e integra um cp homoénimo
lan¢ado em 2001, com arranjos de cordas e sopros realizados com bastan-
te sofisticacdo. O titulo do poema promove uma intertextualidade com o
titulo do primeiro livro de James Joyce, Retrato do artista quando jovem
(1916), que narra os ritos de passagem da infancia para a adolescéncia do
personagem. Na obra de Manoel de Barros, o eu lirico também passa por
um processo transformador: integra-se a natureza, se coisifica.
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CARRANZA, Marcela. “O rinoceronte na sala de aula ou a transgressdo da lin-
guagem literaria”. Cadernos Emilia, ano 1, n. 2, 2018. Disponivel em:
https://revistaemilia.com.br/wp-content/uploads/2018/12/CadernoEmilia2_
AF Issuu.pdf. Acesso em: 28 out. 2020.

A autora argentina produz artigos para revistas especializadas em litera-
tura infantil e educagdo, ministra aulas para criangas e jovens e coordena
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aulas de escrita em cursos de formacao de professores em Buenos Aires.
Neste artigo, toma o rinoceronte como simbolo da arte, entre elas a lite-
ratura — a literatura como aquela que transgride e pode amedrontar, se
vista como um monstro. Defende que esse “animal” seja levado as salas
de aula por professores “de alma’, que tenham a coragem de questionar
a domesticagdo da literatura, como a censura de temas nos livros para a
infancia e a simplificacao do vocabuldrio no ato da leitura para criangas.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: A leitura literdria na escola. Sao Paulo:
Global, 2007.
Convencida de que os livros sdo os melhores colaboradores dos profes-
sores para a formacgdo do leitor, a professora e pesquisadora espanhola
Teresa Colomer oferece nesta obra uma contribuigdo valiosa tanto para
a ampliacdo de referéncias sobre a relacao entre escola, leitores e livros,
como para a reflexdo sobre o potencial de diferentes propostas escolares
que envolvam a leitura.

JOUVE, Vincent. A leitura. Sao Paulo: Editora Unesp, 2002.

O livro apresenta um panorama sobre como se desenvolveram os estudos
de recepgdo em leitura, principalmente na Europa a partir da década de
1970. Além de trazer o estudo de tedricos da leitura, mostra como alguns
criticos concebem a interpretacao do texto literario. Os capitulos sdo no-
meados por meio de perguntas, apontando os focos de discussao: “O que
¢ leitura?”, “Um quebra-cabeca tedrico: o leitor é pensavel?”, “Como se
1€2”, “O que se 1&2”. E finaliza com “O vivido da leitura”.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes,
2002.
A autora, mestra e doutora em linguistica, apresenta os diversos conhe-
cimentos que o leitor ativa na constru¢ao do sentido do texto: o conheci-
mento linguistico, o conhecimento textual e o conhecimento de mundo.
Segundo suas pesquisas, o leitor, valendo-se apenas das informagdes do
texto, pode ndo compreendé-lo totalmente, e por isso ativa outros tipos
de conhecimento como compensagdo para essa falha momenténea.
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