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APRESENTACAO

Cara professora, caro professor,

Neste manual, vocé vai encontrar material de apoio para o trabalho
com o livro Eu sou Malala: a histéria da garota que defendeu o direito a edu-
cagdo e foi baleada pelo Talibd. Desde ja, enfatizamos que as propostas de
atividades feitas aqui sdo sobretudo sugestoes e ndo pretendem esgotar as
possibilidades de leitura da obra.

Ele é composto dos seguintes itens:

1. Carta: conversa coloquial que contextualiza a obra e dados biogra-
ficos de Malala, além de apresentar sua importancia para a vivéncia literaria
no Novo Ensino Médio.

2. Propostas de atividades I: Este livro e as aulas de Lingua Portuguesa:
sugestdes para o encaminhamento do trabalho antes, durante e ap6s a leitura.

3. Propostas de atividades i: Este livro e as outras areas do conhecimento:
sugestoes voltadas a professores de outros campos do saber para trabalhar a
obra literaria em atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura.

4. Aprofundamento: Andlise estética e critica da obra: subsidios e orienta-
¢Oes que auxiliem o professor a exercitar sua leitura critica, criativa e propo-
sitiva, articulando a expressao literaria com outras producgoes e também com
a experiéncia individual e social.

5. Sugestdes de referéncias complementares: indicacao de fontes diver-
sas que podem enriquecer a experiéncia de leitura desta obra.

6. Bibliografia comentada: apresentacao das obras usadas para elaborar
este manual, com um breve comentario.

7. Obras citadas: lista com as referéncias citadas no texto.

Este material foi produzido com a supervisao da Comunidade Educa-
tiva CEDAG, institui¢do que atua na formacao de educadores das redes publi-
cas desde 1997, com ampla experiéncia em projetos que visam a formacao de
leitores, por meio da qualificagdo e institucionalizaciao das praticas de leitura
nas escolas. A coordenagdo pedagodgica da CE CEDAC acompanhou a produ-



¢do e a edi¢do do material escrito por especialistas em literatura e didatica da
leitura. Houve cuidado ndo s6 em favorecer a analise dos aspectos literarios
da obra, mas também em propor situagdes com o livro no contexto escolar,
situacdes que favorecessem o didlogo com os estudantes e suas reflexdes acer-
ca da obra e de seu contexto socio-histérico. O material também contou com
a leitura critica de toda a equipe envolvida na producao editorial.

A intencdo foi indicar caminhos para que vocé, professor, possa me-
diar uma experiéncia literdria que seja significativa aos estudantes, amplian-
do as condi¢oes para apreciarem esta e outras obras.

Esperamos que receba este material como um convite ao didlogo entre
vocé e o livro, entre vocé e os estudantes.

Bom trabalho!



CARTA

Cara professora, caro professor,

Para vocé que leciona em uma escola publica, deve ser comum conhe-
cer jovens que decidem trocar os estudos pelo trabalho: ou porque precisam
ajudar no or¢camento familiar, ou porque acham que o Ensino Médio nao lhes
interessa, por ser apenas uma passagem para o Ensino Superior, etapa que ndo
terdo oportunidade cursar. As estatisticas apontam que em 2018 havia no Brasil
1,2 milhao de jovens de 15 a 17 anos fora da escola e que apenas 32,7% dos que
tinham entre 18 a 24 anos estavam nas universidades, publicas ou particulares,
segundo a Sintese dos Indicadores Sociais, s1s-IBGE de 2019.

Por tras dos motivos que levam um jovem pobre a abandonar os es-
tudos precocemente pode se ocultar também a dificuldade de se ver como
alguém que tem direito a aprender e a conviver num ambiente de apren-
dizagem. “A educacdo existe para o outro, ndo para mim. Meu futuro esta
determinado pelo lugar de onde venho, e 14 as pessoas nao estudam”, muitos
deles parecem pensar. Imagine, entdo, como se sente alguém que cresceu em
um lugar onde as dificuldades de acesso ao estudo sdo ainda maiores. Isso é
comum em paises onde ha muita pobreza e miséria, onde o Estado nao pode
ou ndo se considera obrigado a investir na educagao publica, ou ainda onde a
ignorancia e o extremismo religioso impedem que as meninas estudem.

As trés situagdes caracterizam o Paquistdo, pais no qual vivia Malala,
cuja historia vocé deve conhecer ou da qual deve ter ouvido falar (e talvez os
jovens também), pois nos ultimos anos ela tem sido uma presenga constante
na midia do mundo todo.

E o livro que vocé lerda com os estudantes — Eu sou Malala: A historia
da garota que defendeu o direito a educagdo e foi baleada pelo Taliba, escrito
por Malala Yousafzai com a ajuda da jornalista Christina Lamb, aparente-
mente ja traz no titulo um resumo da historia. Além disso, ha muitas infor-
magOes sobre Malala na internet. Entdo, por que um livro sobre o assunto?

Se o objetivo fosse s6 contar uma histdria, o livro seria desnecessério.
Mas a pergunta é outra, ou melhor, ha muitas perguntas a serem respon-
didas a partir dessa historia: apenas conhecer os fatos seria suficiente para



compreender os aspectos envolvidos no que Malala viveu? Seria suficiente
para saber quem ¢ essa menina, que enfrentou o extremismo religioso e qua-
se perdeu a vida? Quais sdo as origens e causas do extremismo e do fanatis-
mo? O que significa, em pleno século xx1, haver criancgas e jovens ainda fora
da escola?

E sobre Malala, mas também sobre muitos outros assuntos que este
livro fala. Por isso, além de sua voz, que narra sua incrivel histdria de vida,
muitas outras vozes atravessam o texto, escrito em parceria com Christina
Lamb, premiada jornalista correspondente de guerra.

O LIVRO

Eu sou Malala é escrito em primeira pessoa, como normalmente sdo
escritos os didrios, livros de memorias ou autobiografias. Entretanto, como
nao registra os eventos com data e regularidade, nao se trata de um didrio. E a
narrativa também nao tem a liberdade ficcional que caracteriza as memorias.
A preocupagdo com a veracidade faz deste livro uma autobiografia.

Esse tipo de narrativa é interessante para os jovens, porque lhes da
acesso a “voz” do narrador: no caso, uma adolescente — hoje, uma jovem —
que antes de completar quinze anos foi baleada na cabega por terroristas do
grupo Taliba, apenas por defender o direito das meninas de frequentarem a
escola. Ler alguém narrando em primeira pessoa eventos tdo dramaticos da
ao leitor a chance de compartilhar emog¢des com a narradora-protagonista.

Sabemos que, tristemente, sdo muitos os jovens e as criancas que
sofrem e morrem sob violéncia também no Brasil. Tristemente também,
para eles — em sua maioria, pobres e negros — ¢ dificil encontrar espago
para manifestar sua voz. Nesse sentido, a leitura de Eu sou Malala possi-
bilita um didlogo com realidades de iniimeros paises que vivem situagdes
de opressao.

Malala se recuperou do atentado e conquistou espago na midia para
defender os direitos das criangas, jovens e mulheres, tornando-se uma das
ativistas mais jovens e importantes do mundo. Um percurso tdo surpreen-
dente quanto o dela pode disparar conversas, reflexdes e agdes praticas em
varias dire¢des. E se a leitura de Eu sou Malala incentivasse os estudantes a



criar um canal de expressdo de suas proprias angustias e sonhos ou das injus-
ticas que presenciam cotidianamente em suas comunidades? E se o exemplo
dessa menina os levasse a valorizar sua propria vida, o direito aos estudos e a
uma vida digna? E se o fato de conhecer a realidade de criangas e jovens em
outros lugares do mundo os ajudasse a desenvolver sentimentos de empatia
e solidariedade? Da suposicao de que tudo isso é potencialmente possivel a
partir da leitura deste livro vem a ideia de vincular Eu sou Malala a trés te-
mas: Projeto de vida, Protagonismo juvenil e Cidadania.

O NOME MALALA

O pai de Malala era professor no Paquistao e dirigia a escola para me-
ninas onde ela estudava. No comeco do livro ficamos sabendo que o nome de
sua unica filha mulher foi escolhido por ele, inspirado numa historia pachto
(a etnia a que sua familia pertence), que conta como uma adolescente heroica
chamada Malalai convenceu os soldados a nao desistirem da luta contra os
ingleses, na Guerra Anglo-Afega, em 1880.

Talvez inspirada pelo nome, pela educagido que recebeu, por seu pro-
prio temperamento — ou por tudo isso —, Malala se transformou em uma
menina decidida, que desafiou também o futuro que lhe destinava a cultura
de seu povo: ser oferecida como esposa a um homem aos doze anos, cozinhar
e lavar para o marido, ter filhos aos catorze e ficar sempre calada.

Sua vontade de ferro ndo s6 a ajudou no doloroso processo de recupe-
ragao da saude, como também a transformou na pessoa mais jovem a ganhar
o prémio Nobel da paz e a ser considerada pela revista Time uma das cem
pessoas mais influentes do mundo.

Sua maturidade precoce lhe permitiu perceber que “Malala” passou
a significar, muito mais que seu nome pessoal, uma palavra de ordem para
todas as meninas que lutam pelos seus direitos, assim como para todos que
defendem o direito universal a educacao.

E preciso muita coragem para assumir um papel social tio relevante,
especialmente quando se tem menos de quinze anos. Conhecer a mente e os
sentimentos dessa figura inspiradora pode ser estimulante para que os estudan-
tes pensem sobre o lugar no mundo que cada um deles quer e merece ocupar.



PROPOSTAS DE ATIVIDADES I:
ESTE LIVRO E AS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

O TEXTO LITERARIO NA BNCC DO NOVO ENSINO MEDIO

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepcao e nossa visao de mundo. Mediante arranjos especiais das pala-
vras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de
ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma amplia¢ao da nossa
visao do mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em questao
muito do que estamos vendo e vivenciando. (Brasit, 2018, p. 499)

Ao considerar o status da literatura nas aulas de Lingua Portuguesa do
Novo Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular (BNcc) afirma que
o texto literario deve ocupar “o centro do trabalho’, que deve ser o “ponto de
partida para o trabalho com literatura’, e que é preciso “intensificar seu convi-
vio com os estudantes” (p. 499, realces nossos).

Levando isso em considerac¢do, quais seriam as maneiras mais indica-
das para ler textos literarios na escola?

Ao refletir sobre o que a BNCc afirma acerca do trabalho com Lingua
Portuguesa — que ele deve ser organizado a partir das “praticas sociais que
envolvem a linguagem” (p. 498) — pode-se chegar uma conclusao equivoca-
da de que a finalidade do texto literario é proporcionar algo que se conven-
cionou chamar de “leitura por prazer”.

Entretanto, o que significa o prazer de ler? Veja o que pensa a escritora
argentina Graciela Montes:

[...] Para adotar a posicao de leitor é preciso retirar-se um pouco diante da-
quilo que nos intriga, nos provoca e nos desconcerta, e a partir dai, desse
retiro, recolher indicios e construir sentido, fazer uma conjectura, um senti-
do mais ou menos habitavel, que torne “o que esta ai”, sempre enigmatico e
mudo, mais compreensivel, mais acolhedor, mais toleravel ou mais proprio.
N3o podemos lidar com o outro ou com n6s mesmos sem construir signifi-
cagdes. (MonTes, 2020, p. 224)
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Ler, para ela, é o mesmo que “construir sentidos”. Por isso, o desejo
de ler parte sempre de uma provocac¢do, um desafio, uma dificuldade. E o
verdadeiro “prazer de ler” ndo seria simplesmente mergulhar num livro e
“esquecer-se” dentro dele, mas, agora conforme as palavras da pesquisadora
Teresa Colomer, “aquele [prazer] obtido ao fim de um esforgo para descobrir
o sentido em alguma coisa que parecia nao té-lo” (2007, p. 44).

Ao chegarem ao Ensino Médio, quando estdo entrando na fase final de
sua formacao escolar como leitores, é preciso apoiar os estudantes no enfren-
tamento de textos mais complexos, que se apresentam em seu caminho como
desafios. Nao basta que leiam simplesmente porque gostam de determinado
texto, é necessario que realizem leituras menos ingénuas, que invistam na
descoberta dos recursos literarios explorados pelo escritor e sejam capazes de
uma interlocuc¢ao critica com as tematicas abordadas.

Assim, o papel do mediador entre o texto e os leitores continua a ser
fundamental, embora se modifique, conforme as demandas impostas pelo
tempo. Seu papel agora é apresentar novos desafios e proporcionar o “dis-
tanciamento” necessario para olhar para o “enigma” do texto literario, como
afirma Graciela Montes.

Por tudo isso, as sugestoes que vocé vai encontrar a seguir reservam
um papel de proeminéncia ao professor e buscam proporcionar dois tipos
de aproximagdo com o texto literario: num primeiro momento, reconhecer e
contextualizar o material a ser lido; num segundo, aprofundar suas caracte-
risticas e possibilidades de interpretagdo e apreciagao.

Sao atividades que levam em consideragdo o que propde a BNCC, mas
também sao flexiveis e podem ser adaptadas a realidade de sua escola, caso
julgue necessario. Algumas habilidades de Lingua Portuguesa, em especial
no campo artistico-literario, sao especialmente mobilizadas neste manual:

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos lite-
rarios, percebendo diferengas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as
coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o didlogo cultural e agugar

a perspectiva critica.

[...]
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(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literarios (a apreensao pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifesta-
cao livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a multipla perspec-
tiva da vida humana e social dos romances, a dimensao politica e social de textos
da literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes angulos

de apreensao do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP50) Analisar relagges intertextuais e interdiscursivas entre obras de di-
ferentes autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de mo-
mentos histdricos diversos, explorando os modos como a literatura e as artes em

geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.

A partir de Eu sou Malala, os estudantes terao oportunidade de saber
como vivem e o que pensam jovens de culturas diferentes da sua e também de
conversar sobre o assunto; descobrir os recursos explorados numa narrativa
em primeira pessoa e, a0 mesmo tempo, as limita¢des decorrentes da escolha
de um ponto de vista pessoal; comparar géneros semelhantes, como didrio,
memoria e autobiografia e criar seus proprios textos autobiograficos.

ESTRATEGIAS PARA A COMPREENSAO DE UM TEXTO

A psicologa espanhola Isabel Solé escreveu um livro que hoje ja se tor-
nou um classico no tema da compreensao leitora: trata-se de Estratégias de lei-
tura (1998), que auxilia os professores na formacao de leitores autdbnomos.

Solé nos explica que, diferentemente dos procedimentos, agdes automa-
tizadas que envolvem decisdes simples, as estratégias sio empregadas em si-
tuagdes mais complexas, nas quais temos de mobilizar outros conhecimentos.

Um componente essencial das estratégias € o fato de que envolvem autodi-
recao — a existéncia de um objetivo e a consciéncia de que esse objetivo
existe — e autocontrole, isto é, a supervisao e avaliagao do proprio compor-
tamento em fun¢ao dos objetivos que o guiam e da possibilidade de modifi-
cé-lo em caso de necessidade. (1998, p. 69)

Como as estratégias nos obrigam a mobilizar nosso autoconhecimen-
to, a tentar recuperar o que e quanto sabemos sobre determinado assunto
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para podermos agir de forma planejada e inteligente, elas nos proporcionam
uma autonomia cada vez maior na realizacdo dessas agdes.

E por que é necessario ensinar estratégias de compreensao leitora? Nas
palavras da pesquisadora:

Em sintese, porque queremos formar leitores auténomos, capazes de en-
frentar de forma inteligente textos de indole muito diversa, na maioria das
vezes diferentes dos utilizados durante a instrucao. [...] Formar leitores au-
ténomos também significa formar leitores capazes de aprender a partir dos
textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria
compreensao, estabelecer relacdes entre o que |é e o que faz parte do seu
acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer
generalizagdes que permitam transferir o que foi aprendido para outros
contextos diferentes. (1998, p. 72)

No Novo Ensino Médio, espera-se que os estudantes ja tenham auto-
nomia como leitores. Mesmo assim, eles continuam se valendo de estratégias
conhecidas e aprendendo novas para obter o melhor na leitura de um texto.

ATIVIDADES DE PRE-LEITURA DO LIVRO COMO UM TODO

Segundo Solé, é preciso considerar seis aspectos antes de uma leitura
com os estudantes. Eles tém uma relacao de continuidade e se constituem em:

1. Ter claro com que concepg¢ao de leitura esta trabalhando.

2. Motivar os alunos e solicitar sua participagao no processo.

3. Deixar claros os motivos de escolha do livro e os objetivos da leitura que
vao realizar.

4. Ativar os conhecimentos prévios sobre o texto que vao ler, ajudando-os a
recuperar as informacdes que ja possuem sobre o assunto.

5. Ajuda-los a elaborar hipdteses, fazer previsdes sobre o que vao encon-
trar, tendo em vista indices presentes no texto ou aquilo que ja conhe-
cem sobre 0 assunto.

6. Incentivar os alunos a fazerem perguntas sobre o texto. (SoLE, 1998,
p. 89-114)
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Importante salientar que esses pontos ndo devem servir como “receita”
a ser seguida rigidamente. Sdo pontos de observa¢ao que podem auxiliar nas
escolhas feitas pelo professor, a depender de cada contexto e de seus objetivos
didaticos. Se vocé ja se valeu dos trés primeiros indicados por Solé, agora é
hora de iniciar a aproximagdo com o objeto que os jovens vao ler.

A capa de um livro é sua porta de entrada, e seus componentes mobilizam
conhecimentos que cada leitor ja tem sobre o autor, o livro e o assunto. Podem
também suscitar perguntas cujas respostas o situem perante o texto que vai ler.

Essas atitudes fazem parte do que se costuma chamar de comportamen-
to leitor — do qual um leitor experiente se vale para descobrir indicios que o
ajudardo a compreender a natureza do texto que tem em maos.

Os comportamentos do leitor e do escritor sao conteddos — e nao tarefas,
como se poderia acreditar — porque sdo aspectos do que se espera que 0S
alunos aprendam, porque se fazem presentes na sala de aula precisamente
para que 0s alunos se apropriem deles e possam p6-los em agao no futuro,
como praticantes da leitura e da escrita. (Lerner, 2002, p. 63)

No caso de Eu sou Malala, vocé pode co-
megar pedindo aos jovens que observem a foto da
capa, leiam o titulo, o nome das autoras, o logoti-
po da editora (no qual parece a mengao ao prémio
Nobel). Eles sabem quem é Malala? O que sabem a
respeito dela? Deixe-os comentar o que quiserem
e até expor informagdes divergentes, se for o caso.
Nao dé respostas ainda, ndo corrija o que disse-
rem. Peca que aguardem a leitura do livro. Cha-
me a atencdo para o fato de que ha duas autoras: a
propria Malala e Christina Lamb. Ajude-os a en-
tender que Christina foi a jornalista que ajudou
Malala a transformar suas memorias em palavras

— e isso foi feito em inglés, que nao ¢ sua lingua materna.
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Observando a quarta capa, explique que o
texto que aparece ali (caso eles ainda ndo saibam)
funciona como mais uma fonte de informacao
para o leitor. O texto desta quarta capa exige al-
guns conhecimentos prévios: fala do Taliba, do
vale do Swat, do atentado que Malala sofreu, de
sua recuperacao, da saida do pais e do prémio
Nobel da paz que ela recebeu. Vocé pode estimu-
la-los a dizer o que sabem e complementar com
as informacgdes necessarias para que acompa-
nhem a leitura. Alguns elementos podem ajudar
nesse momento:

« O mapa do Paquistao que aparece nas paginas iniciais do livro, antes
do sumario.
+ A rela¢io de fatos histdricos do Paquistdo que estdo no fim do livro (p.

349-51).

« Informacgoes sobre esse pais e a religido islamica.

Chame a atencao para os textos impressos em amarelo na metade in-
ferior da quarta capa: sdo opinides sobre o livro, assinadas por pessoas co-
nhecidas. Ban Ki-moon, sul-coreano, foi secretario-geral da Organiza¢ao das
Nagdes Unidas (oNU) de 2007 a 2017. O brasileiro Luciano Huck, apresenta-
dor de TV, com certeza os estudantes ja conhecem.

Ao abrir o livro, chame a atenc¢ao para o nome dos tradutores: o texto
foi escrito em inglés e traduzido para o portugués.

Destaque também para a dedicatdria, buscando leva-los a compreen-
der o sentimento de empatia que ela transmite: “A todas as garotas que en-
frentaram a injustica e foram silenciadas. Juntas seremos ouvidas”™ Por que
sera que Malala a escreveu assim? Questione os estudantes e instigue-os a
falar o que pensam, com base nessa dedicatoria.
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PROLOGO

LEITURA

Estando os estudantes situados diante de uma primeira contextualiza-
¢do da obra, vamos pensar agora no processo de leitura propriamente dito,
comegando pelo Prologo.

A BNcC considera que nesse nivel de escolarizagdo os jovens ja devem
ler sozinhos os textos literarios. Mas, além de a leitura compartilhada ou cola-
borativa contribuir para envolver a turma toda na tematica do livro, a ajuda do
professor pode ser muito necessaria em algumas turmas, para que eles, esti-
mulados por vocg, realizem as agdes mais adequadas a compreensdo do texto.

Leitura colaborativa [ou compartilhada] é uma atividade de
leitura cuja finalidade é estudar um determinado texto em co-
labora¢ao com outros leitores e com mediagao do professor. 0
foco do trabalho é o processo de leitura — e todos os seus con-
teudos especificos —, e nao o produto desse processo, como
acontece em uma atividade de leitura silenciosa com questdes
para serem respondidas por escrito — que permite apenas a
verificagao do que o aluno compreendeu do texto, ao invés de

ensina-lo como se faz para ler. (BRAKLING, s. d.)

Dessa forma, o Prologo poderia ser lido de forma compartilhada e em
voz alta por vocé e pelos jovens, intercalando com pausas que permitam che-
car a compreensao.

Ajude-os a consultar o Glossario (p. 345-8) para descobrir o sentido
das palavras escritas em pachto.

Durante a leitura podem ocorrer situagdes em que um leitor interpreta
erroneamente o que diz o texto, ou sente que ndo esta compreendendo o que
1é. Para construir sua autonomia de leitura, os estudantes precisam adquirir a
capacidade de perceber quando essas situagdes ocorrem, além de sentirem-se
confortaveis para compartilhar as duvidas.
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Quando vocé notar que algo assim esta acontecendo, ¢ interessante in-
centiva-los a reler o trecho que ndo compreenderam ou a pedir ajuda, caso a
dificuldade persista.

POS-LEITURA

Terminada a leitura do Prélogo, seria importante checar se a com-
preensao foi acessivel. Isso pode ser feito pedindo que algum(ns) estudante(s)
comente(m) o conteudo. Vocé também pode abrir espaco para uma pequena
discussao, favorecendo a troca de opinides sobre o que foi lido.

Ha alguns trechos que talvez precisem de um pouco de conversa para
serem compreendidos:

Venho de um pais criado a meia-noite. Quando quase morri, era meio-dia.
(p. 11)

E verdade que o Paquistio foi criado 4 meia-noite. Mas observe com os
estudantes as imagens que a narradora cria: num pais que se libertou em ple-
na noite, atentados terroristas acontecem a luz do dia, isto é, a vista de todos.

Levei um tiro de um dos homens do Taliba e mergulhei no inconsciente do
Paquistao. (p. 11)

Explicar que essa questdo sera esclarecida no decorrer da narrativa,
quando poderdao conhecer mais sobre os problemas com a intoleréncia e o
terrorismo no pais. Talvez os jovens precisem de alguma ajuda para com-
preender o sentido de inconsciente atribuido a um pais. A imagem esta as-
sociada aos conflitos internos originados pelo fato de a regido, quando era
coldnia da Inglaterra, ter sido dividida de forma artificial, separando em pai-
ses diferentes ou reunindo num mesmo pais etnias diversas, com diferentes
linguas, costumes e religides. E importante falar & turma que o Paquistdo é o
quinto pais mais povoado do mundo. O povo paquistanés esta dividido em
muitas etnias, com seus respectivos idiomas, e quem consegue frequentar a
escola também pode aprender inglés, pois o Paquistdo foi colonia da Ingla-
terra, juntamente com a India, até 1947 (na verdade, eram um s6 pais, mas,
apos a guerra de independéncia, se separaram).
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Além das brigas entre as diferentes etnias — e dentro das proprias et-
nias, como veremos pelo relato de Malala —, o pais fica numa regido cujas
caracteristicas politicas historicas, agravadas pela intervencdo de paises como
a Russia e Estados Unidos, a tornaram extremamente belicosa: faz fronteira
com o Afeganistio, o Ir3, a India e a Reptiblica Popular da China. Isso explica
sua historia repleta de lutas internas, golpes militares e governos ditatoriais,
como também vamos descobrir no decorrer da narrativa.

Meu pais fica séculos atras deste em que estou agora. (p. 11)

Malala compara a vida que tem, no momento da narrativa, com a vida
que tinha no Paquistdo. Vale a pena parar nesse trecho para refletir sobre o
impacto de mudar de um pais tecnologicamente menos avangado para ou-
tro, mais desenvolvido e com costumes muito diversos. Vocé também pode
chamar a atenc¢ao para os diferentes tempos em que se situa a narrativa: um
presente que rememora tempos passados, situados em varios momentos.

Como meu pai, sempre fui de sonhar acordada, e as vezes, durante as aulas,
minha mente flanava e eu pensava que no caminho de volta para casa um
terrorista podia aparecer e atirar em mim naquela escada. Entdo me per-
guntava o que faria. Talvez tirasse meu sapato e batesse nele, mas logo de-
pois me dava conta de que, se agisse assim, nao haveria diferenca entre
mim e o terrorista. (p. 15, grifo nosso)

O que pode parecer uma atitude “infantil” de Malala representa algo
muito importante na cultura islamica. Para entrar nas mesquitas todos os mu-
culmanos tiram os sapatos, por considerar que eles protegem nossos pés — e,
consequentemente, nosso corpo — das impurezas da terra. Atirar ou bater com
o sapato em alguém é, assim, a pior ofensa que se pode fazer, segundo essa reli-
gido. Aproveite para comentar com a turma como cada religido ou cultura tem
costumes que, aos olhos das outras, podem parecer incompreensiveis.

Quando nosso énibus chegou, descemos a escadaria correndo. As outras
meninas cobriram a cabeca antes de sair para a rua e subir pela parte tra-
seira do veiculo. (p. 16]
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Malala manifesta aqui sua rebeldia com relagdo aos costumes locais,
pois da a entender que ndo fez 0o mesmo que as outras meninas. Comente esse
aspecto com os estudantes, pois é importante na construgdo da imagem da
protagonista. E interessante também chamar a atengio para:

« Ouso da primeira pessoa do discurso, ou seja, a narradora-protagonis-
ta, que conversa diretamente com o leitor.
« A narradora fala ao leitor a partir de um tempo presente:

Hoje, quando abro os olhos de manh3, anseio por ver meu velho quarto, com
as minhas coisas, as roupas todas no chao e os troféus que ganhei na esco-
la nas prateleiras. Mas agora moro em um pais que fica a cinco horas de
distancia de minha querida terra natal, o Paquistao, e de minha casa, no

vale do Swat. [p. 11, realces nossos)

Narrador € uma entidade que o escritor cria para representar
sua “voz” ao contar uma histéria. Ele escolhe um “ponto de vis-
ta” —isto é, a perspectiva pela qual vai relatar os eventos — e,
em fungao disso, decide que tipo de narrador vai utilizar. Nas
histdrias contadas em primeira pessoa, o harrador € protagonis-
ta porque relata fatos que ocorreram consigo. Entretanto, ainda
assim precisa “olhar-se de fora” e construir uma representagdo

de si mesmo, por isso nao se confunde com o autor.

« Embora a narrativa se refira a fatos ocorridos no passado:

Tudo mudou em uma terga-feira, 9 de outubro de 2012. (p. 12)

« A sequéncia também nao é totalmente linear (a narradora “vai e volta”
no tempo):

Desde a época do Talib3, a escola nao tem mais placa, e o portdo ornamental
de bronze em um muro branco, do lado oposto ao patio do artesao, nao dd
sinais do que existe além dele. [...] A escola foi fundada por meu pai antes de
eu nascer, e na parede acima de nds vé-se o nome “Escola Khushal” pintado,
orgulhosamente, em letras vermelhas e brancas. (p. 12-3, realces nossos)
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« Asinformagdes fornecidas sdo precisas, ou seja, trata-se de uma histé-
ria baseada em acontecimentos reais.

« O texto nos da a ideia de uma realidade muito diferente da nossa, no
Brasil. Questione os estudantes: que elementos eles identificam como
semelhantes ou diferentes?

« O texto também faz uma recapitulagio da histéria de Malala desde que
nasceu. Além de contextualizar a narrativa, esse procedimento busca
aproximar os leitores daquilo que serd narrado. Como os jovens se sen-
tem em relacdo a isso?

Ha outras observacdes que podem ser feitas: as situa¢des invocadas,
tentando mostrar como Malala era uma crian¢a como as outras, que, ape-
sar de tudo, gostava da vida que tinha e que foi roubada pelo terrorismo.
Também pode haver espaco para uma conversa inicial sobre a intolerancia
religiosa e a existéncia de grupos terroristas no mundo, suas origens e mo-
tivacoes. As duvidas dos estudantes podem ser anotadas para que busquem
respostas durante a leitura ou em pesquisas paralelas.

PARTE | DO LIVRO

PRE-LEITURA

O livro Eu sou Malala esta dividido em cinco partes. O tempo que sua
turma vai levar para dar conta da leitura integral da obra vai depender de
quao leitores eles ja sdo, ou seja, do grau de autonomia e “folego” dos estudan-
tes. Podem-se ler alguns capitulos por semana, alternando-se a leitura com-
partilhada e coletiva de capitulos pontuais em sala de aula com momentos
individuais, em casa. Vocé vai perceber logo qual é a forma mais adequada
para dar tempo a todos de lerem com calma o que for designado, de forma
que a proposta seja interessante e produtiva, evitando que se desinteressem
ou desistam em fungdo de eventuais dificuldades.

Em casa, cada leitor pode anotar os aspectos importantes ou interessan-
tes nos capitulos designados e trazer para discussao em sala de aula.

Observe com os estudantes que cada parte se abre com um provérbio
ou trecho de um poema, escrito em portugués e em pachto, que ja anuncia o
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“espirito” do assunto que ¢é ali tratado. Pedir que tentem descobrir os motivos
das escolhas. A frase de abertura da “Parte 1: Antes do Taliba”, é:

Prefiro receber com honra seu corpo crivado de balas
Ater noticias de sua covardia no campo de batalha. (p. 19)

O que ela antecipa sobre a narrativa?

LEITURA

Por acreditar que a leitura se concretiza no momento de recep¢ao do
texto e que faz parte desse momento verificar a compreensao, assim como
amplid-la ou confronta-la, consideramos que as conversas na sala de aula
sobre o que foi lido em casa também sdo atividades de leitura.

Nos dias e horarios combinados, vocé pode checar o que os jovens
compreenderam, por meio dessas conversas. E, ao fim do capitulo 8, apro-
veite para voltar ao poema que abre a Parte 1: eles tém hipdteses sobre os
motivos da escolha?

POS-LEITURA

Apos conversar sobre os capitulos que compdem a Parte 1 e esclarecer
as duvidas da turma, vocé e os estudantes provavelmente ja terao descoberto
quantos aspectos e informacdes interessantes estdo permeados no texto do
livro, como explicitaremos a seguir.

A leitura pode ser complementada ou ilustrada por um extenso con-
teudo disponivel na internet (ver p. 40-3). Um alerta: nos videos que retratam
as acdes do Taliba e os atentados em geral ha cenas cruéis, situagdes muito
tristes. O ideal seria que vocé conversasse com a turma ajudasse a escolher os
videos, considerando a classificagdo indicativa.

Lembre-se de que a BNcC prevé como habilidade a ser desenvolvida
em Lingua Portuguesa em todos os campos de atuagao social:

(EM13LP09) Fazer curadoria de informacao, tendo em vista diferentes propdsi-

tos e projetos discursivos.
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Como acreditamos que, nesse ponto da leitura, os estudantes ja estarao

bem situados na tematica tratada, indicamos que durante a conversa vocé
os ajude a perceber que aspectos do livro lhes interessam mais. Dessa for-

ma, antes de seguir com a leitura, sugerimos uma conversa organizada como

apresentamos a seguir.

CAPITULOS 9 A 24

PRE-LEITURA

A essa altura, os estudantes provavelmente ja terdo percebido que a

narrativa tem dois temas condutores, dos quais derivam muitos subtemas.

A HISTORIA DE MALALA E DE SUA FAMILIA

Subtemas Oscostumesdo | Arelagdode | Serrefugiadoem | O atentado:a Ahistériade | O significado que
povo pachtume | Malalacomos | seupréprio pais | agonia daespera| Malalacomo | onome “Malala”
asituacdodas | pais.0apreco — 0s PDIS. entre avidaea | ativistamundial. | passouatere
mulheres. pela escolae morte. Sua ascensao. como Malala
pela educacdo. | Adescobertade adquiriu essa
A coragem de realidades muito | A coragem de compreensao.
Malala em erguer | O ativismo do pai| diferentes das | uma meninade
sua voz e da filha. do Swat. catorze anos
pelo direito das para lutar pela
mulheres. vida.
A ASCENSAO DO TALIBA NO PAQUISTAO
Subtemas Aauséncia |Aviolénciados| Ashariaea | Aignorancia | Oaliciamento | Um paisem As leis da
de atuagdo | talibdscontra | situagdodas | comoforma de guerrainterna. | blasfémiae
do governo opovoea mulheres. | de dominagdo. | adolescentes o elogio da
militar e o imposigao da do sexo Os PDIs e 0s violéncia.
apoio velado | leiislamica. Avidaem Os ataquesa | masculinoea | refugiados. | Asdenuncias
aos radicais. (Estado X purdah. escolasea | influéncia das andnimas.
Religiao) monumentos | madrasas e o
histdricos. terrorismo.

Sao temas e subtemas que estao implicitos na narrativa, e pode ser que
vocés encontrem outros. Com certeza havera preferéncias individuais, e vocé
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pode aproveitar os interesses de cada estudante para aprofundar as pesquisas,
pensando num trabalho final produzido coletivamente.

Esse trabalho pode ser pensado em fun¢ao da competéncia a seguir,
que, segundo a BNCC, deve ser desenvolvida na drea de Linguagens e suas
Tecnologias durante o Novo Ensino Médio:

COMPETENCIA 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conheci-
mentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contex-

tos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Para tornar mais dindmica a leitura dos demais capitulos, uma sugestao
¢ planejar com os estudantes a realiza¢do de diferentes produ¢des — de cunho
artistico, digital, impresso ou oral, se possivel em duplas ou pequenos grupos.

A realizagdo dessas produgoes pressupde que desde o principio os jo-
vens estejam cientes do trabalho que vao realizar e de suas finalidades, para
que possam desenvolvé-lo da forma mais autbnoma possivel, sempre tendo o
livro como objeto principal, em possivel didlogo com outras linguagens.

Dessa maneira, antes de partir para a leitura dos capitulos seguintes,
vocé poderia apresentar a proposta e, numa conversa detalhada, levantar os
assuntos e o tipo de trabalho que cada um tem interesse em realizar. A partir
dai, a turma seria dividida em grupos, de acordo com seus interesses.

Em fun¢do do contetdo do livro e de suas principais caracteristicas (au-
tobiografia, escrita em parceria com uma jornalista), sugerimos que priorize
producdes que explorem esses aspectos. Eles podem escolher se farao produ-
¢Oes orais e/ou escritas, em que formato apresentarao e qual serd o publico.

Os exemplos a seguir sdo sugestdes que podem ser adaptadas para con-
textos escolares distintos: apresenta¢do ou discussao oral, debate, reportagem,
artigo de opinido, produ¢do de um curta-metragem ou minidocumentario
(que podem ser gravados de modo caseiro, com uso de aparelhos celulares,
por exemplo). Sdo géneros orais e escritos “de folego’, que certamente darao
conta de abordar os temas dessa parte do livro com a devida complexidade e
o aprofundamento que pedem.
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Lembre-se de que vocé tera de participar ativamente de todas as eta-
pas que envolvem essas producdes, acompanhando as escolhas, orientando a
busca de novas informag¢oes em fontes confiaveis, ajudando os estudantes a
retomarem trechos imprescindiveis do livro, por exemplo. Caso tenha pouca
experiéncia com os géneros sugeridos para producdo, talvez seja melhor es-
colher apenas um deles, com o qual se sinta mais confortavel.

LEITURA

O primeiro passo é realizar a leitura e a discussdo detalhadas dos ca-
pitulos 9 a 24, organizados em blocos. As conversas para validar e ampliar a
compreensdo podem continuar sendo semanais, e os capitulos designados
podem ser lidos em casa.

Nao se preocupe com a possibilidade de as turmas estarem focando
apenas alguns aspectos da obra, pois todos os temas e subtemas estdo conec-
tados. Apenas a énfase deve recair em contetidos mais especificos, de acordo
com os interesses de cada grupo.

As atividades de leitura desses dezesseis capitulos poderao levar um tem-
po razoavel (cerca de quatro semanas). Vocé pode determinar um periodo fixo,
a ultima aula da semana, por exemplo, para o planejamento das produgdes.
Esse tempo podera ser dividido em duas partes: uma para a resolucao de duvi-
das sobre os capitulos lidos na semana; outra para as atividades de pds-leitura.

POS-LEITURA

Estas atividades podem ser realizadas com os estudantes ja organiza-
dos em grupos. A ideia é que cada grupo selecione e registre as contribuicdes
que os capitulos lidos trazem para o trabalho que estao desenvolvendo.

Os trechos selecionados seriam indicados sem marcadores definitivos:
a medida que o livro vai sendo lido, podem usar por exemplo um post-it para
marcar as paginas (lembre-se de que no fim do ano todos terao de devolver
os livros para a escola). A selecao dos trechos e as informagdes neles contidas
também vao ajudar a dar corpo a ideia que querem trabalhar.

Durante a conversa, é interessante que vocé circule pelos grupos e for-
ne¢a apoio com sugestdes conceituais e principalmente praticas.
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Levando em conta a realidade de sua escola e a familiaridade dos jo-
vens com recursos digitais, vocé pode criar situagdes que lhes permitam ex-
« ] o1 . . . »
plorar “as possibilidades expressivas das diversas linguagens”, de acordo com
o que diz a BNCC sobre os recursos digitais:

Sua utilizagao na escola ndo sé possibilita maior apropriacao técnica e criti-
ca desses recursos, como também é determinante para uma aprendiza-
gem significativa e auténoma pelos estudantes.

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escri-
ta), que deve continuar tendo centralidade na educag3o escolar, é preciso
considerar a cultura digital, os multiletramentos e os novos letramentos,
entre outras denominagdes que procuram designar novas praticas sociais
e de linguagem. (BRASIL, 2018, p. 487)

O objetivo é que sejam utilizados os formatos mais adequados ao que
estd sendo comunicado. Mas é claro que os produtos resultantes so serdo
vidveis se realizados conforme as possibilidades da escola e dos estudantes.

EPILOGO

LEITURA E POS-LEITURA

Antes de considerarem concluido o processo de reunir as informagoes
para as produgdes, seria interessante fazer com os jovens uma leitura cuida-
dosa do Epilogo.

E preciso lembrar que o livro foi publicado em 2013 — menos de um
ano apos o atentado que quase matou Malala. Ela havia acabado de se recu-
perar e de se mudar — ou ser mudada — para a cidade de Birmingham, na
Inglaterra, e ainda se sentia no minimo muito assustada em rela¢ao ao que
lhe havia acontecido. Esse texto, bem mais pessoal que alguns capitulos do
corpo do livro, deixa entrever sentimentos sobre os quais vale a pena refletir
juntos. Especialmente nessas palavras finais, consegue-se captar na voz da
narradora uma sensacao de precariedade, isolamento, ndo pertencimento,
saudades, medo e traumas. Também se percebem evidéncias de que a pro-
tagonista observa os sentimentos dos pais, embora nao converse com eles a
respeito.
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Ao mesmo tempo, o Epilogo também revela alguns novos “feitos” de
Malala:
« Em julho de 2013, aos dezesseis anos, falou a Assembleia Geral das
Nacoes Unidas.
+ Realizou com a familia uma viagem a Meca, algo que todo mugulmano
deseja fazer.

Outros acontecimentos importantes nao registrados no Epilogo indi-
cam como sua vida seguiu adiante:
« Em 2014, Malala foi a pessoa mais jovem a receber o prémio Nobel da
paz.
« Em 2018, ela e sua familia conseguiram retornar ao Paquistao.
« Em 2020, aos 22 anos, concluiu um curso de graduagdo na Universida-
de de Oxford, na Inglaterra.
E preciso refletir com os estudantes sobre essa histdria, que revela a
poténcia de lutar por nossos ideais e contra as adversidades da vida.
Sugerimos que faga também uma leitura compartilhada das informa-
¢Oes sobre o Fundo Malala e, se houver possibilidade, que abram e explorem
juntos o site.
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PROPOSTAS DE ATIVIDADES II:
ESTE LIVRO E AS OUTRAS AREAS DO
CONHECIMENTO

Eu sou Malala traz inimeras possibilidades de trabalho com o texto
literario. E pelas proprias caracteristicas, principalmente tematicas, também
pode envolver outros componentes curriculares.

SUGESTOES DE TRABALHO EM LINGUA INGLESA

COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Compreender as linguas como fenémeno [geo]politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas varie-
dades e vivenciando-as como formas de expressoes identitarias, pessoais e cole-

tivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

HABILIDADES
(EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua de comunicag&o global, levando
em conta a multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fun¢des dessa lingua

no mundo contemporaneo.

No Novo Ensino Médio, a contextualizacdo das praticas de linguagem
nos diversos campos de atuagdo permite aos estudantes explorar o emprego do
inglés na cultura digital, nas culturas juvenis e em estudos e pesquisas, como
também ampliar suas perspectivas em relacdo a sua vida pessoal e profissional.

Trata-se de possibilitar aos estudantes cooperar e compartilhar informacgoes
e conhecimentos por meio da lingua inglesa, como também agir e posicio-
nar-se criticamente na sociedade, em ambito local e global (BrasiL, 2018,
p. 485)

PRE-LEITURA

Na internet ha varias matérias sobre Malala, principalmente em inglés.
Por exemplo, o blog diario que ela fez aos doze anos para a BBC (em inglés,
British Broadcasting Corporation, emissora de radio e Tv publica britanica),
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como relatado no capitulo 13, “O diario de Gul Makai”. Quando os alunos es-
tiverem lendo esse capitulo, o professor de Lingua Portuguesa poderia acer-
tar uma data com o professor de Lingua Inglesa para que ele ou ela realizasse
uma atividade com os alunos envolvendo o contetdo do didrio. Os alunos
poderiam abrir o blog em casa e tentar ler juntos o texto, com apoio do pro-
fessor.

Aqui esta, por exemplo, uma das tltimas entradas do diario:

Wednesday 14 January: | may not go to school again

| was in a bad mood while going to school because winter vacations are
starting from tomorrow. The principal announced the vacations but did not
mention the date the school was to reopen. This was the first time this has
happened.

In the past the reopening date was always announced clearly. The
principal did not inform us about the reason behind not announcing the
school reopening, but my guess was that the Taleban had announced a ban
on girls’ education from 15 January.

This time round, the girls were not too excited about vacations because
they knew if the Taleban implemented their edict they would not be able to
come to school again. Some girls were optimistic that the schools would
reopen in February but others said that their parents had decided to shift
from Swat and go to other cities for the sake of their education.

Since today was the last day of our school, we decided to play in the
playground a bit longer. | am of the view that the school will one day reopen
but while leaving | looked at the building as if | would not come here again.
(Disponivel em: http://news.bbc.co.uk/2/hi/south asia/?834402.stm.
Acesso em: 18 out. 2020.)

Como se pode perceber, o inglés de Malala, embora muito bom para
uma menina de doze anos, tem o vocabulario caracteristico de uma crianca.

Numa conversa, o professor poderia comegar checando o que os es-
tudantes conseguiram entender no texto, ouvir as duvidas e conversar sobre
elas, buscando relacionar com a leitura da obra.

Nesse momento, trechos do livro que falam do blog podem ser relidos
em conjunto, facilitando o entendimento do diario em inglés. Exemplo:
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A primeira entrada do meu diario foi publicada em 3 de janeiro de 2009. “Es-
tou com medo” era a manchete. “Tive um sonho terrivel a noite passada,

XA

cheio de helicépteros militares e de talibas”, era o comeco. “Tenho tido so-

nhos assim desde o inicio das operag¢des militares no Swat.” Escrevi que ti-
nha medo de ir a escola devido ao decreto do Taliba. Também escrevi sobre
um incidente quando voltava a pé da escola para casa e ouvi um homem
atras de mim dizer: “Vou matar vocé”. Apressei o passo e depois de certo
tempo olhei para tras, para ver se ele estava me seguindo. Para meu profun-
do alivio, vi que falava ao telefone — decerto estivera conversando com ou-
tra pessoa. (p. 181-2)

LEITURA

Esclarecidas as davidas, individualmente ou em duplas, os estudantes
podem fazer uma tradugdo do texto, que pode ser compartilhada e discutida
com os colegas, a fim de encontrarem em conjunto as melhores solugdes.

POS-LEITURA

Na sequéncia, divididos preferencialmente em seis grupos, os jovens
poderiam ser convidados a traduzir em casa as demais entradas do blog (ha
mais seis, além da que foi reproduzida aqui). Na aula, essas traducdes seriam
comentadas e corrigidas, para uso como material auxiliar nas produgdes que
estudantes estdo realizando em lingua portuguesa.

OUTRAS SUGESTOES

Também no sentido de contribuir para a realizacao do trabalho final, o
professor de Inglés poderia auxiliar na tradu¢ao de outros contetudos, valen-
do-se das sugestdes apresentadas no fim deste material (p. 40-3).

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Sobre esta drea, que engloba os componentes curriculares de Filosofia,
Geografia, Histdria e Sociologia, a BNCC identifica competéncias especificas
e habilidades. Entre elas, podem ser trabalhadas com o livro Eu sou Malala:
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COMPETENCIA ESPECIFICA 6: Participar do debate publico de forma critica, respei-
tando diferentes posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e respon-

sabilidade.

HABILIDADES
(EM13CHS603) Analisar a formagao de diferentes paises, povos e nagdes e de suas
experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos ba-

sicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

(EM13CHS604) Discutir o papel dos organismos internacionais no contexto
mundial, com vistas a elaboragdo de uma visao critica sobre seus limites e suas
formas de atuagdo nos paises, considerando 0s aspectos positivos e negativos

dessa atuacao para as populagdes locais.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos, re-
correndo as nogoes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos
e entraves a concretizag¢ao desses direitos nas diversas sociedades contempora-
neas e promover a¢des concretas diante da desigualdade e das violagoes desses
direitos em diferentes espacos de vivéncia, respeitando a identidade de cada gru-

po e de cada individuo.

Por que a escolha dessa competéncia e dessas habilidades para organi-
zar as sugestoes?

No decorrer da narrativa de Malala, ficamos sabendo que ela defende
o direito a educag¢ao. Como alguém pode saber que tem esse direito, se ndo
conhece os documentos que o embasam e as instituigdes que o garantem?

O mesmo vale para os direitos humanos, os direitos das mulheres e
outros implicitos nas questoes discutidas no livro: além de ser humanamente
inaceitavel, o fato de o Taliba tentar determinar como as pessoas devem le-
var suas vidas e, pior ainda, cometer atos de terrorismo em nome da religiao
também transgride leis, tratados e acordos internacionais.

No livro se percebe como a associagdo entre Estado e religido pode
comprometer as instituicdes democraticas. Mas de onde vem essa afirmacao?
Ha algum documento no Brasil que defenda o Estado laico e garanta regras e
direitos que sejam iguais para todas as religides?
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Além disso, o livro informa que Malala ganhou o prémio Nobel da paz
aos dezesseis anos: como saber o significado dessa conquista, sem conhecer
a importancia do prémio? Pode ser um bom exercicio pesquisar quem foram
os ganhadores mais recentes, por que foram escolhidos, além de investigar se
algum brasileiro ja recebeu o prémio ou foi indicado para o Nobel.

Quando o texto relata que Malala falou na Assembleia Geral das Na-
¢des Unidas, quem ndo sabe o que é a ONU ou qual é sua importancia para o
mundo nao saberd o que significa uma menina de dezesseis anos se transfor-
mar numa ativista mundial pelos direitos humanos. Dessa forma, um traba-
lho essencial que pode ser realizado pelos professores da area é dar suporte aos
estudantes para que pesquisem informagdes, documentos e legislacdes relati-
vos a esses e outros temas. Como isso pode ser feito?

Entre as competéncias especificas da area de Linguagens e suas Tecno-
logias, destaca-se a 7, que envolve habilidades relativas ao trabalho individual
e colaborativo em diferentes linguagens, como:

(EM13LGG?701) Explorar tecnologias digitais da informag&o e comunicagao (Toic),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de modo ético,

criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.

(EM13LGG?02) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informacao e comu-
nicacdo (10ic) na formag&o do sujeito e em suas praticas sociais, para fazer uso
critico dessa midia em praticas de sele¢cdo, compreensao e produgdo de discur-

sos em ambiente digital.

(EM13LGG?03) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em
processos de produgao coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes
digitais.

(EM13LGG?04) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de

informacgao, por meio de ferramentas e dos novos formatos de producao e distri-

bui¢do do conhecimento na cultura de rede.

O professor poderia organizar a turma em grupos e orienta-los a fazer
pesquisas que resultariam em objetos digitais, como sugerido pela BNCC nos
trechos acima. Esses objetos poderiam ou nao ser acrescidos as produgoes fi-

31



nais que eles estdo fazendo a partir da leitura do livro. A seguir sao sugeridas
algumas fontes de pesquisa.

PRE-LEITURA

O professor que desejar levar adiante esse trabalho pode comegar apre-
sentando alguns artigos da Constituicao brasileira de 1988. A versao atuali-
zada pode ser acessada em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/
constituicaocompilado.htm (acesso em: 17 out. 2020).

Destacamos os seguintes trechos da Constituicdo que informam sobre
os direitos que ela garante aos brasileiros:

« O “rituro 11: Dos direitos e garantias fundamentais’, especialmente o arti-
go 52, que relaciona todos os direitos garantidos ao cidadao brasileiro, cujo
conteudo sdo “clausulas pétreas” da Constitui¢ao (isto é, ndo podem ser
mudadas nem pela aprovagdo por parte de maioria de 3/5 do Congresso).

« Nao ha um artigo especifico na Constitui¢ao que garanta que o Estado
deve ser laico, mas os itens vI e vIII reafirmam a liberdade de conscién-
cia e de crenga como inviolavel, e indicam que, em principio, ninguém
podera ser privado de direitos por motivo de crenga religiosa ou de
convicgao filosofica ou politica.

« O “carituLro 11: Da educagdo, da cultura e do desporto’, cuja Se¢do 1,
“Da educa¢ao’, garante no artigo 205 que a educacgdo é um direito de
todos e dever do Estado e da familia. E ha o artigo 208, em que se de-
terminam os deveres do Estado para com a Educacio.

« Oartigo 227 determina os deveres da familia, da sociedade e do Estado
relativamente aos direitos das criangas, adolescentes ou jovens.

LEITURA

O artigo 227 foi a base para a criagdo do Estatuto da crianga e do adoles-
cente (ECA), cujo resumo e histérico podem ser consultados no site do Child
Fund Brasil: https://www.childfundbrasil.org.br/blog/eca-estatuto-da-crianca-
e-adolescente (acesso em: 17 out. 2020).

O texto integral do Eca, com todos os cortes e mudangas realizados, esta
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I8069.htm (acesso em: 17 out. 2020).
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De acordo com os objetivos do trabalho, os estudantes poderao ler em
sala de aula um ou outro texto, sempre sob orientac¢ao da professora ou do pro-
tessor.

POS-LEITURA

Podem ser solicitadas pesquisas no site da oNU: https://nacoesunidas.
org (acesso em: 17 out. 2020).

Ha varios outros temas importantes que podem ser pesquisados pelos
grupos, de acordo com o recorte de suas produgdes finais. Exemplos:

« No botao “Sobre a onU”, hd varias informagdes sobre a origem da ins-
tituicao.

« Em “A carta da oNU”, tem-se acesso ao documento de sua fundacio,
em inglés e portugués.

« Em “Organismos’, pode-se ler sobre os 26 d6rgdos ligados a oNU que
existem no mundo e conhecer suas funcées. E possivel saber mais so-
bre a atuagdo da oNU no Brasil e ter acesso a links que levam a docu-
mentos importantes.

« No botao “Especiais” tem-se acesso a uma pagina que explica tudo so-
bre a Declaragdo universal dos direitos humanos.

As pesquisas feitas pelos grupos poderiam resultar, conforme as esco-
lhas dos jovens e os objetivos do professor, em contetidos de formato digital,
como sugeridos pela BNCC.

Atividades como essas também correspondem ao desenvolvimento de
habilidades associadas a competéncia especifica 1 da Area de Ciéncias Hu-
manas e Sociais Aplicadas.

OUTRAS SUGESTOES

Além do que ja foi sugerido, o professor pode promover a pesquisa de
documentos importantes para a luta por direitos no Brasil. Um deles esta no
site da ONU no Brasil e trata dos Direitos Humanos das Mulheres (https://
brasil.un.org, acesso em: 17 out. 2020). Trata-se de um documento que res-
gata todas as conquistas que as mulheres tiveram no Brasil nos tltimos anos.
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Sua leitura pode ser dividida em grupos e é uma oportunidade de provocar
conversas muito interessantes entre meninas e meninos.

Essas (e outras) questdes podem ser trabalhadas em associagdo com
a seguinte competéncia especifica, a ser desenvolvida pela drea de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, de acordo com a BNCC:

COMPETENCIA ESPECIFICA 5: Identificar e combater as diversas formas de injusti-
¢a, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos

e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

E, considerando essa competéncia, pensar no desenvolvimento das se-
guintes habilidades:

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, con-
dutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, precon-
ceito, intolerancia e discriminacao, e identificar agdes que promovam os Direitos

Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psico-
I6gica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicoldgicas e afetivas,
seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando me-

canismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.
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APROFUNDAMENTO:ANALISE ESTETICA
E CRITICA DA OBRA

EU SOU MALALA E OS GENEROS TEXTUAIS

Apos terminar a leitura — ou durante ela —, vale a pena parar e refletir
com os estudantes sobre o género a que o livro pertence. Ja comentamos que
o uso da narradora em primeira pessoa e o foco da narrativa no passado ca-
racterizam basicamente trés géneros: o didrio, as memorias e a autobiografia.

Afirmamos também que o livro ndo é um didrio, pois a narradora nao
segue uma sequéncia temporal linear nem esta preocupada em estabelecer o
dia exato em que ocorre cada fato narrado.

Mas vocé ainda pode conversar um pouco mais com os jovens sobre a
diferenga entre autobiografia e memoria. Em ambos os géneros, a intengao ¢ re-
contar elementos do préprio passado, e ambos sdo escritos, assim, em primeira
pessoa. Embora as duas formas tenham semelhancas, elas também tém diferen-
¢as importantes no que diz respeito ao género textual, como veremos adiante.

SUGESTAO DE TRABALHO DE PRODUQ[\O DE TEXTOS

ANTES DA ATIVIDADE

Se vocé analisar qualquer trecho do livro sobre Malala, vai notar usos
bem precisos dos tempos verbais.
« Destaque durante a aula como a narradora utiliza verbos no pretérito
perfeito quando deseja indicar fatos passados e acabados:

No dia em que nasci, as pessoas da nossa aldeia tiveram pena de minha
mae, e ninguém deu 0s parabéns a meu pai. Vim ao mundo durante a ma-
drugada, quando a Gltima estrela se apaga. (p. 2, realces nossos)

Meu nome foi escolhido em homenagem a Malalai de Maiwand, a maior he-
roina do Afeganistao. (p. 22, realce nosso)

« Mostre também como ela alterna os tempos verbais para o presente
apenas quando deseja apresentar elementos que ndo mudaram em re-
la¢do ao passado:

35



Nasci menina num lugar onde rifles sao disparados em comemoragao a um
filho, ao passo que as filhas sao escondidas atras de cortinas, sendo seu
papel na vida apenas fazer comida e procriar. (p. 21)

Os pachtuns sao um povo orgulhoso, composto de muitas tribos, dividido
entre o Paquist3o e o Afeganistao. (p. 22)

« O pretérito imperfeito é usado para apresentar situa¢des que se repe-
tiam no passado:

Quando eu era bebé, meu pai cantava uma musica escrita pelo famoso poe-
ta Rahmat Shah Sayel, de Peshawar. [...] Meu pai contava a histéria de Ma-
lalai a toda pessoa que viesse a nossa casa. Eu a adorava, assim como
amava ouvir as musicas que ele cantava para mim e a maneira CoOmo meu
nome flutuava ao vento quando alguém o chamava. (p. 23, realces nossos)

O uso correto dos tempos verbais é fundamental para qualquer narra-
tiva, de acordo com seus objetivos. Em Eu sou Malala, existe a preocupagio
em transmitir informacdes exatas ao leitor. E essa preocupacdo que distingue
a memoria da autobiografia.

Philippe Lejeune, um pesquisador francés que se dedica ao estudo do
género, afirma em um artigo do livro O pacto autobiogrdfico que o grande di-
ferencial desse tipo de texto é o “contrato” que o autor estabelece com o leitor
desde o principio, de que o que esta narrando é “verdade”. Eis um trecho que
define bem o que ¢ autobiografia:

[...] narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua pro-
pria existéncia, quando focaliza sua histdria individual, em particular a his-
toria de sua personalidade. (Leseune, 2014, p. 16)

A principal diferenga entre memoria e autobiografia é, entao, que a pri-
meira tem caracteristicas mais ficcionais, e, por isso, o narrador ndo se sente
obrigado a contar tudo exatamente em detalhes e na ordem em que as coisas
aconteceram.

A memdria também pode ter um cardter mais introspectivo. Como
exemplo, observe o trecho abaixo, extraido do livro Eu sei por que o pdssaro
canta na gaiola, da escritora norte-americana Maya Angelou:
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A cada ano, eu observava o campo em frente ao Mercado ficar verde-lagarta
e depois gradualmente branco-geada. Sabia exatamente quanto tempo de-
moraria para as carrogas grandes pararem no patio da frente e serem carre-
gadas de catadores de algodao ao amanhecer para transporta-los para 0s
restos das fazendas de escravos.

[...] As luzes dos lampides do Mercado davam uma sensacao de faz de
conta ao nosso mundo, que me dava vontade de sussurrar e andar nas pontas
dos pés. Os odores de cebola, laranja e querosene tinham ficado se misturan-
do a noite toda e s¢ seriam perturbados quando a ripa de madeira fosse tirada
da porta e o ar da manha abrisse caminho até os grupos de pessoas que ti-
nham caminhado quildmetros para chegar ao ponto de coleta. (2018, p. 21-2)

Tudo nesse trecho contribui para reproduzir uma atmosfera cheia de

brumas. Isso acontece de varias maneiras, por relatar belamente uma cena

ocorrida ainda antes de o sol nascer, mas também pela maneira como a nar-

radora relata suas lembrancas:

O uso dos verbos no pretérito imperfeito (observava, sabia, davam...)
nos passa a sensagdo de uma cena vista e vivida pelo menos algumas
vezes, tanto que a narradora-protagonista ja podia “adivinhar” o que
aconteceria.

Também ndao ha preocupagdo em determinar a época exata em que os
fatos ocorrem. Apenas algumas informagdes (“os restos das fazendas
de escravos’, “as luzes dos lampides”) nos dao a perceber que se trata
de um periodo em que ndo havia mais escraviddo — embora ela nao
estivesse tao distante, pois ainda podem ser encontrados seus “restos”
— e, 20 mesmo tempo, um tempo em que nao existia luz elétrica ou
nem todos tinham acesso a ela. Em nenhum momento o narrador de-
monstra preocupa¢ao de nos informar a data exata em que os fatos
ocorreram; pelo contrario: a informacao de que “a cada ano” o campo
em frente ao Mercado mudava de cor nos passa a impressdo de que a
mesma cena ocorreu durante pelo menos alguns anos e algumas dife-
rentes estagdes do ano.
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A analise das distingdes entre memoria e biografia pode dar origem
a um trabalho individual de producao de textos, complementar ou parale-
lo as produgdes em grupos, indicadas nas “Propostas de atividades 1” deste
material. Além do pequeno trecho acima, é possivel oferecer aos estudantes
leituras de textos variados em primeira pessoa. Alguns titulos possiveis estao
nas “Sugestoes de referéncias complementares”. Vocé também pode procurar
na biblioteca da escola outros livros. O importante é que o personagem-nar-
rador, em todos os casos, seja uma pessoa real que tenha escrito sobre fatos
que viveu no passado e que se identifiquem as caracteristicas que tornam o
texto didrio, memdria ou autobiografia.

Escrita de autobiografias

a) Vocé pode iniciar pedindo a cada estudante que responda a perguntas como
estas:

e Qual é 0o meu nome?

« Qual é a origem do meu nome?

e Qual é a data de meu nascimento?

o FEu tenho irmas ou irmdos? Quantos?

« Na ordem de nascimento, que lugar eu ocupo em minha familia?

« De onde vém meus pais ou meus avos?

« Onde passei a infancia?

« Quantos anos meus pais estudaram?

Enfim, o ideal seria por volta de dez perguntas objetivas sobre a histo-
ria de cada jovem. E importante que elas sejam adaptadas a realidade de sua
escola e de pessoa, para nao ferir suscetibilidades.

b) No dia combinado, todos trazem suas respostas, que seriam a base da es-
crita de suas proprias biografias.

Antes de comecarem a escrever, seria interessante destacar tudo o que
ja observamos: o uso da primeira pessoa do discurso (isso parece facil, mas
nao ¢ tanto assim), dos verbos preferencialmente no pretérito perfeito, a cla-
reza na sequéncia narrativa e outras questdes importantes envolvidas na es-
crita dos textos autobiograficos.
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Sugerimos entdo que fagam uma primeira versao do texto, que sera lida
apenas por vocé. Se necessario, converse com cada estudante orientando-o so-
bre eventuais pontos obscuros ou usos inadequados de pronomes e verbos.

c) Apds sua leitura e a conversa, indicamos que se peca que cada um rees-
creva seu texto, com as correcdes necessarias. E, dependendo da intimidade
entre os jovens, os textos podem ser compartilhados entre todos.

O interessante de um trabalho como esse é que cada escritor da turma
estabeleca um didlogo consigo mesmo, pois, como vimos, para criar a narra-
tiva em primeira pessoa, na autobiografia ou no texto de memoria, é preciso
que o narrador-protagonista se afaste de si e trate de acontecimentos referen-
tes a sua propria percep¢do sobre sua vida e o que se vincula a ela.

Mesmo que se pretenda uma relagcao pura em que o sujeito busque um dia-
logo consigo mesmo, é necessario que ele ocupe uma posicao externa, ter-
ceira, na qual este pode contemplar a si mesmo. 0 caso é que, para ocupar
essa posicao externa, alheia, o sujeito tera de olhar para si com olhos alheios,
o olhar do outro. O sujeito nao olha para si com seu prdprio olhar, ele é toma-
do pelas lentes do outro que fazem parte de sua constituicao, ao passo que,
no fim das contas, o sujeito que busca encontrar a si € um sujeito outro, eu-
-alter que se relaciona consigo mesmo. (sanTos; Torea, 2020, p. 136)

A escrita de textos verdadeiros, compartilhada de forma respeitosa é
importante numa sociedade hipermidiatica como a nossa, em que as pessoas
utilizam textos como blogs, vlogs, video games e redes sociais — tornando,
assim, a vida privada demasiadamente publica.

Esse uso faz com que o “pacto” descoberto por Lejeune perca sua forga.
Em meio a tantas “verdades” e noticias falsas circulando pela internet, como
convencer o leitor de que a histdéria contada é verdadeira e ndo uma invengao
da midia?

A experiéncia que Malala viveu lhe deu maturidade para ver-se como
outra pessoa, a pessoa publica que se tornou, e para assumir a responsabili-
dade sobre isso. Um trabalho como esse pode ajudar os estudantes a fazerem

um exercicio de se olharem de fora, verem-se a si mesmos como cidadaos.
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SUGESTOES DE REFERENCIAS
COMPLEMENTARES

Para que os estudantes possam estabelecer mais relagdes com a leitura

da obra, ha diversas fontes complementares na internet que podem ser con-
sultadas em qualquer momento da leitura.

O ideal, na escolha desses conteudos, levando em considera¢do que a

BNCC sugere incentivar o protagonismo dos estudantes, seria trabalhar para
que eles proprios realizem a curadoria das noticias confiaveis (em geral, pu-
blicadas por 6rgaos de imprensa reconhecidos) e das que sdo mais adequadas
para cada trabalho.

Indicamos a seguir algumas sugestdes (acessadas em: 19 out. 2020).

SOBRE MALALA

Malala ja tem seu espago proprio na Wikipédia:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Malala Yousafzai#cite note-12

Artigo do jornal El Pais sobre a volta da familia ao Paquistao:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/03/31/

internacional/1522494900 067292.html

Matéria do Jornal Nacional, da Rede Globo, sobre a formatura de Ma-
lala em Oxford:
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2020/06/19/inicio-de-um-sonho-deu-
tudo-certo-malala-se-forma-em-oxford.ghtml

Entrevista com Malala: esta em inglés, mas legendada em portugués:
https://news.un.org/pt/story/2017/10/1596471-video-malala-yousafzai-
fala-onu-news-sobre-educacao-e-sonhos

Filme He Named Me Malala (EUA, 2015, 88 min., 10 anos), direcao de Da-
vis Guggenheim: disponivel para alugar em plataformas como Apple Tv;
Google Play, Microsoft.

Também ¢é possivel encontrar muitos textos e videos sobre o atentado
sofrido por Malala.

CONTEUDOS PARA O TRABALHO COM LINGUA INGLESA

Ha na internet varios materiais que podem ser usados nas aulas, de

acordo com o nivel de proficiéncia da turma.
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« Documentario feito pelo New York Times, em que Malala aparece aos
onze anos, ainda como uma menina timida:
https://www.youtube.com/watch?v=inl?Bpmtv5s

« Conferéncia de Malala na entrega do prémio Nobel da paz, em 2014:
https://www.youtube.com/watch?v=c2DHzlkUI6s. No blog da Compa-
nhia ha o discurso completo em portugués:
http://historico.blogdacompanhia.com.br/2014/12/discurso-de-malala-
yousafzai-no-premio-nobel-da-paz

« Programa de TV em que a jornalista da cNN Christiane Amanpour
entrevista Malala e o pai, Ziauddin Yousafzai:
https://www.youtube.com/watch?v=aKIQ AyLi30

« Discurso de Malala no Nobel Peace Prize Concert (transcricao em
inglés disponivel):
https://www.youtube.com/watch?v=qu3aQMxkrc4&t=48s

« Entrevista completa com a apresentadora de Tv Oprah Winfrey
(transcricdo em inglés disponivel):
https://www.youtube.com/watch?v=vjTpAWADiw4

« O discurso que Malala fez na oNU (transcrigdo em inglés disponivel):
https://youtu.be/3rNhZu3ttiU

SOBRE O TALIBA

Ha bastante material sobre o assunto, que pode fornecer conteudo para
as produgoes finais dos jovens. Mas, conforme ja indicamos, recomendamos
que, com a ajuda do professor, eles fagam uma curadoria do que sera utilizado.

« Artigo sobre a radio que ele criou, mostrando o poder que a radio teve
na difusdo do dominio taliba:
https://www.terra.com.br/noticias/mundo/asia/mullah-radio-conheca-o-

-lider-taliba-no-paquistao,d1e2acb69ad5a410VgnVCM4000009bcceb0a

RCRD.html

« Sobre a destrui¢ao dos Budas Gigantes, duas noticias nos permitem
entender melhor a dimenséo do vandalismo taliba:
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/03/150312 budas_
taleba pai e https://www1.folha.uol.com.br/fsp/mundo/ft1303200105.htm
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SOBRE O ONZE DE SETEMBRO

« Videos sobre o ataque de Onze de Setembro de 2001, como:
https://www.youtube.com/watch?v=_t3k2WILg0g ¢
https://www.youtube.com/watch?v=BRdmNPZxwHo

NARRATIVAS EM PRIMEIRA PESSOA

ANGELOU, Maya. Eu sei por que o pdssaro canta na gaiola. Sao Paulo: Astral
Cultural, 2018. (memoria)

EVARISTO, Concei¢ao. Olhos didgua. Rio de Janeiro: Pallas, 2014. (memoria)

FRANK, Anne. O didrio de Anne Frank. Rio de Janeiro: Record, 1995. (diario)

JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: didrio de uma favelada. Sao Pau-
lo: Atica, 2014. (dirio)

RAMOS, Graciliano. Infdncia. Rio de Janeiro: Record, 2020. (memoria)

LEITURAS COMPLEMENTARES

Ms. Marvel: Kamala Khan. Sdo Paulo: Panini.
Uma adolescente paquistanesa que deseja mudar o mundo, assim
como Malala. Essa ¢ Kamala Kahn, a Ms. Marvel. No Brasil, ha alguns
volumes de romances graficos dessa heroina mugulmana da Marvel
inspirada em Malala.

O segredo do meu turbante, de Nadia Ghulam e Agnes Rotger. Sdo Paulo:
Globo Livros, 2020.
A historia real de Nadia, uma menina afega que precisa assumir a iden-
tidade do irmao para sobreviver depois que sua casa foi destruida por
uma bomba, quando tinha apenas oito anos. Todos os homens da casa
morrem no episoédio e Nadia, sabendo que alguém precisa sustentar a
familia, finge ser homem para enganar o Taliba e poder trabalhar.

O cagador de pipas, de Khaled Hosseini. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2005.
O romance narra a histéria da amizade entre Amir e Hassan, dois meni-
nos que vivem no Afeganistdo da década de 1970. Durante um campeo-
nato de pipas, Amir perde a chance de defender Hassan, num episddio
que marca a vida dos dois amigos para sempre. Vinte anos mais tarde,
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https://www.youtube.com/watch?v=_t3k2WlLgOg
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quando Amir esta estabelecido nos Estados Unidos, ap6s ter abando-
nado um Afeganistdo tomado pelos soviéticos, ele retorna a seu pais de
origem e é obrigado a acertar as contas com o passado. Foi transformado
em filme pelo diretor Marc Forster (Eua, 2007, 128 min., 12 anos).

Persépolis completo, de Marjane Satrapi. Sdo Paulo: Quadrinhos na Cia, 2007.
Autobiografia em quadrinhos de Marjane Satrapi, uma jovem que, nas-
cida numa familia moderna e politizada, assistiu em 1979 ao inicio da
revolu¢do que langou o Ird nas trevas do regime xiita. Marjane tinha ape-
nas dez anos quando se viu obrigada a usar o véu islamico e frequentar
uma sala de aula s6 de meninas. Vinte e cinco anos depois, adulta, a auto-
ra relata suas lembrancas. Ha uma animagao, lancada em 2008, dirigida
pela autora e por Vincent Paronnaud (Franga, 2007, 95 min., 12 anos).

O conto da aia, de Margaret Mead. Rio de Janeiro: Rocco, 2017.
Um romance distopico, isto é, situado num futuro nada auspicioso,
que relata sobre um mundo em que a intolerancia religiosa triunfou,
enchendo a vida das pessoas de proibi¢gdes. O moralismo eliminou as
relagbes amorosas e o sexo s existe para procriagdo, transformando as
mulheres jovens apenas em reprodutoras.

Mais de uma luz: Fanatismo, fé e convivéncia no século XXI, de Amés Oz. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2017.
O livro retine trés artigos do premiado escritor israelense. O primeiro
deles, “Caro fanatico’, ¢ uma versao revista e atualizada de um ensaio
conhecido de Amds Oz “Como curar um fanatico’, traduzido para cer-
ca de vinte linguas. Trata-se de uma reflexao importante sobre o fana-
tismo religioso, numa perspectiva sociopolitica e também filosofica.
Ainda que partindo de um contexto diferente do que é narrado em
Eu sou Malala, as reflexdes em torno do modo de pensar e agir dos
chamados “fanaticos” podem estabelecer um didlogo elucidativo com
a abordagem desse aspecto na obra.
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Convencida de que os livros sao os melhores colaboradores dos profes-
sores para a formagdo do leitor, a professora e pesquisadora espanhola
oferece uma contribuicao valiosa tanto para ampliar as referéncias sobre
a relacdo entre escola, leitores e livros, como para debater sobre o poten-
cial de diferentes propostas escolares que envolvam a leitura. Nesta obra,
Colomer analisa as mudancas ocorridas contemporaneamente na con-
cep¢ao do ensino de literatura e na presenga do texto literario na escola.
E, na segunda parte, em que se contempla “a leitura em funcionamento’
desenvolve sugestoes de como construir percursos leitores no ambiente
escolar. Por articular aporte tedrico rigoroso e um olhar atento para as
praticas escolares, a obra se configura como uma importante referéncia
para profissionais que trabalham com a promog¢ao da leitura.

LEJEUNE, Philippe. O pacto autobiogrdfico: De Rousseau a Internet. Belo Ho-
rizonte: Editora da UFMG, 2014.
Coletanea de ensaios que cobre mais de trinta anos de reflexao, pesqui-
sa e defesa da autobiografia como género literario, mas que também
chama a aten¢do dos interessados por autobiografias, didrios, corres-
pondéncia e blogs. Lejeune foi o criador da ideia do “pacto autobiogra-
fico”, em que o autor se compromete com seu leitor, desde o inicio da
narrativa, a apenas dizer a verdade.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: O real, o possivel e o necessdrio. Porto
Alegre: Artmed, 2002.
Obra classica da educadora argentina, apresenta ideias de como trans-
formar a escola em uma comunidade de leitores — pessoas que bus-
quem nos textos as respostas para suas varias necessidades e indaga-
¢oes — e de escritores — pessoas que estejam preparadas para criar
textos e expressar suas mais variadas necessidades. Todo o trabalho de
Lerner tem o objetivo de preservar na escola o sentido que a leitura e a
escrita tém como praticas sociais, tendo claro que, mesmo sendo dificil
realizar tal facanha, para chegar ao que é possivel é preciso enunciar e
analisar as dificuldades.

MONTES, Graciela. Procurar indicios, construir sentidos. Sio Paulo: Selo Emi-
lia/ Solisluna Editora, 2020.
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Selegdo de palestras proferidas pela escritora e pesquisadora argentina
sobre as fun¢des da leitura na sociedade atual. Erudita e lucida, Gra-
ciela Montes nos arrasta para a leitura levados pela riqueza de imagens
com que ela nos apresenta suas ideias. Sdo ensaios que giram em torno
de temas como a perplexidade, o estranhamento, que nos propde olhar
para os textos como se fossemos “um estrangeiro, como um recém-
-chegado, para se distanciar daquilo que esta estabelecido” Os artigos
foram organizados de tal maneira que esses assuntos podem ser obser-
vados em cada ensaio sob um diferente ponto de vista.

SANTOS, Yuri Andrei Batista; TORGA, Vania Lucia Menezes. “Autobiografia e
(res)significagdo”. Bakhtiniana, Sdo Paulo, v. 15, n. 2, p. 119-44, abr.-
-jun. 2020. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/2176-457342467.
Acesso em: 19 out. 2020.
Dois estudiosos da area de literatura se propdem a discutir o movi-
mento de autorreferéncia que caracteriza os textos em primeira pes-
soa, inclusive a autobiografia, do ponto de vista da teoria dos géneros
do discurso, de Mikhail Bakhtin. Isso os leva a questionar alguns pon-
tos do conceito de “pacto autobiografico”, de Philippe Lejeune.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Editora Penso, 1998.
A pesquisadora espanhola aborda diferentes maneiras de trabalhar
com o ensino da leitura na escola. Solé propoe aos professores estraté-
gias que permitam aos estudantes interpretar e compreender de forma
cada vez mais autdbnoma os livros, sejam eles de fic¢do ou informativos,
desde o inicio da aprendizagem da leitura. De forma clara e didatica,
propoe estratégias para serem usadas antes, durante e depois da leitura.
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