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Carta

Cara educadora, caro educador,

Neste material vocé vai encontrar apoio para trabalhar com Carona. Des-

de ja, enfatizamos que as propostas aqui apresentadas sdo sobretudo suges-

toes e ndo pretendem esgotar as possibilidades de leitura da obra. Ele é com-

posto dos seguintes itens:

Contextualizacao da obra: informagoes e aspectos importantes sobre

o livro e o autor e ilustrador.

Por que ler este livro na Educacéao Infantil?: relacdes com competén-
cias gerais e campos de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular
(BNcc), reforcando como a obra contribui para a formacao leitora das

criangas nessa etapa escolar.

Conversas em torno da leitura deste livro: aspectos importantes
para a experiéncia literaria, assim como para o planejamento de uma lei-

tura dialogada com as criancas.

Outras aproximacdes com o livro: uma proposta para apoiar a expe-
riéncia de leitura com a obra, com atividades a serem realizadas com as

criancas em sala de aula.

Outras propostas de leitura com as criancas: sugestdes para explo-
rar a literacia familiar, para trabalhar a leitura pelas préprias criancas e

para ampliar os lacos com outros leitores.

Bibliografia comentada: obras usadas para elaborar este material,

com um breve comentario.

Indicacao de leituras complementares: sugestao de materiais que
dialogam com os contetudos e temas abordados e contribuem para o tra-
balho do(a) educador(a).



Este Material digital do professor foi produzido com a supervisao do Ins-
tituto Avisa L4 — Formacao Continuada de Educadores, organizacao da so-
ciedade civil sem fins lucrativos que vem contribuindo, desde 1986, para
qualificar a pratica educativa nos centros de Educacao Infantil, creches e
pré-escolas publicas. Junto com as redes de Ensino Fundamental, o Insti-
tuto Avisa L4 desenvolve a¢Oes de formacao para profissionais de educacao
visando a competéncia da leitura, escrita e matematica dos estudantes nos
anos iniciais.

A coordenacgdo pedagogica do Avisa La acompanhou a redacéao e a edicao
do material escrito por especialistas em leitura e escrita. O manual também
contou com a leitura critica de toda a equipe envolvida na producao editorial.

Nossa intencao foi indicar caminhos para que vocé, educador(a), possa
mediar uma experiéncia literdria significativa para bebés e criancas da Edu-
cacao Infantil, contribuindo para que eles possam construir sentidos na leitu-

ra, ampliando suas referéncias estéticas e literdrias.

Bom trabalho!




Contextualizac¢ao da obra

Carona foi escrito e ilustrado por Guilherme Karsten. Nascido na cidade de
Blumenau, em Santa Catarina, ele é um premiado ilustrador que tem se de-
dicado aos livros desde 2010. Foi finalista do prémio Jabuti (2018) e do Nami
Concours, na Coreia do Sul (2018), além de ter recebido mencao honrosa no
Planeta Tangerina (2017), em Portugal, e também o selo Catedra 20 da Unes-
co (2017). Foi premiado na Bienal de Ilustracdo de Bratislava, na categoria
Placa 2019, entre outros eventos.

Carona ¢ seu primeiro livro como escritor. Mas Guilherme tem muitos
livros ilustrados, tanto no Brasil como em paises da América Latina e da Eu-
ropa. Com o autor Ilan Brenman, por exemplo, publicou: Agora!, V6, Coisas
arrepiantes, Conversa para pai dormir, Mdenhé e Familias, entre outros.

Para saber mais sobre o autor e ilustrador de Carona, leia esta en-
trevista em que ele fala um pouco de seu percurso como ilustrador
e de seu processo criativo: http://bit.ly/papoGuilhermeK. Acesso
em: 18 mar. 2021.

Em Carona, acompanhamos a aventura de um surfista que sé queria
aproveitar o feriado para pegar ondas na praia. Trata-se de um conto acu-
mulativo que envolve o leitor na tentativa de descobrir o que acontecera
em seguida, apds cada pedido de carona por tantos personagens diferentes.
Carona tem uma estrutura simples, com o encadeamento de uma mesma
sequéncia de acOes que se repetem e de personagens que se acumulam, cau-
sando uma tensao crescente até chegar ao fim: um desfecho surpreendente

e gracioso.



[...] as historias de acumulacdo apresentam um evento desencadeador
da narrativa, que a partir dai € contada de maneira repetitiva, ou seja, a
mesma acao é realizada por diversos personagens e a repeticao de um
mesmo acontecimento se da por acumulacao: surge um personagem,
gue nao consegue resolver a questao levantada pela historia, aparece
outro, que também nao consegue, e assim sucessivamente. Este tipo
de estrutura facilita a antecipagcao do que vira por parte das criangas,
tornando mais faceis a leitura e a retencao da historia.

(Caderno de orientacbes: historias com acumulagdo. Projeto Trilhas, vol. 7. Séo
Paulo: Instituto Natura, CepAC, 2011. Disponivel em: http://bit.ly/Acumulacao.
Acesso em: 23 mar. 2021.)

Essa estrutura é tipica dos contos acumulativos, que tém sua origem na
oralidade. No caso desse livro, além da prépria estrutura do texto, hd muitas
rimas, o que torna a histdria facil de memorizar e estimula que as criancas

antecipem o que vem a seguir.

Segundo Luis da Camara Cascudo, em seu Dicionario do folclore
brasileiro, conto acumulativo € uma "narrativa em que as palavras
Oou 0s periodos sdo encadeados, articulando-se numa longa seria-
cao” (11. ed. Sdo Paulo: Global, 2001, p. 155).



http://bit.ly/Acumulacao

Por que ler este livro na Educacao
Infantil?

Carona € uma obra cheia de possibilidades de construcdo de conhecimentos
e de reflexdo sobre nossa lingua. Além da estrutura fixa e rimada, o livro traz
em sua narrativa alguns personagens conhecidos das criancas, por fazerem
parte do universo dos contos de fada (como o Lobo e a Chapeuzinho Verme-
lho), além de personagens que encantam o imagindrio infantil (como surfis-
tas, mergulhadores, policiais e herdis) e outros que atraem pelo medo que
podem causar (é o caso do ladrao e do jacaré, por exemplo).

As rimas e o formato acumulativo convidam o leitor a também embarcar
nessa carona e reforcam ainda mais ideia expressa no texto e nas ilustracoes:
o carro vai ficando cada vez mais apertado conforme as pessoas sao aceitas
pelo motorista.

Ao trazer uma variedade de personagens, o livro cria oportunidades
para que as criancas percebam essa diversidade, ao atentar para as caracte-
risticas de cada um, ampliando assim o modo de perceber a si mesmas e as
outras pessoas.

Carona traz uma tematica comum para a maioria das criancas: os carros,
0s passeios, a rua, a estrada. Durante a leitura, elas podem estabelecer rela-
coes com suas vivéncias cotidianas, relembrando fatos e cenas ou até mesmo
compartilhando seus conhecimentos prévios sobre o funcionamento do tran-
sito, por exemplo. Nesse contexto, também pode ser interessante que o(a)
educador(a) acolha o que o grupo ja sabe sobre mobilidade urbana, trocando
ideias sobre o assunto.

As relacdes entre texto, ilustracoes e projeto grafico situam o livro como
um album ilustrado — forma de expressdo em que todos esses elementos
contribuem para a construcdo de sentidos. Desse modo, a leitura desenvolve

o olhar sensivel e ajuda os pequenos leitores a acionarem outras habilidades



para interpretar os inumeros detalhes verbais e ndo verbais presentes na nar-
rativa — por exemplo, a horizontalidade evidenciada no formato do livro,
como nas ilustracdes da rua/estrada e das paisagens nas paginas duplas, tra-
zendo a ideia da sequéncia linear do percurso feito pelo surfista. Além disso,
o fato de o carro estar quase sempre posicionado a esquerda indica tanto o
trajeto que serd feito como abre espago para que um novo elemento se apro-
xime — e se acumule —, criando no leitor uma expectativa de continuidade
do enredo.

A presenca de novos elementos que vao se acumulando no carro tam-
bém propicia uma aproximacdo com a numeracia, uma vez que traz pos-
sibilidades de conversar sobre alguns conhecimentos matematicos, como
a identificacdo de relagOes espaciais: dentro e fora e em cima e embaixo.
Além disso, possibilita que seja aprofundado o conhecimento sobre a récita
numérica, pois convida o leitor a contar os personagens ao longo da narra-
tiva. Ao pensar junto com as criangas como € possivel, por exemplo, caber
tantos num mesmo carro, proporciona-se uma oportunidade de as criancas
acionarem e exercitarem o pensamento matemdtico para resolverem esse
“problema”.

As ilustragcoes que tomam a pagina dupla estimulam nos pequenos lei-
tores a leitura imagética que se complementa com o texto escrito de manei-
ra bem singular, num didlogo que nos instiga a atentar a detalhes — como
alguns indicios do que vai acontecer em seguida na histéria e aspectos da
narrativa que nao estdo necessariamente no texto escrito. Na ilustracdo em
que aparece o jacaré, hd uma pequena referéncia ao personagem do ladrao
que surgira ao virar a pagina: um pequeno cartaz a esquerda, com a imagem
do ladrdo sendo procurado pela policia. Na ilustragcdo seguinte, surge nao
s6 o ladrdo, como seu rastro: uma vidraca quebrada numa construciao que
parece ser de um banco, e de novo vemos o cartaz, mas um pouco diferente:
agora ha outra expressao no rosto do ladrao. Nas proximas paginas, o cartaz
aparece novamente, perto da policial — e como estd o ladrao ali retratado?



A técnica adotada por Guilherme Karsten possibilita a familiaridade das
criancas com o livro, devido néo s6 a escolha de uma ilustracao mais “chapa-
da”, muito préxima dos desenhos infantis, mas também ao tipo de ilustracao,
que parece um desenho feito com ldpis de cor ou giz de cera — materiais coti-
dianos do universo infantil. Além disso, as cores quentes, que dominam quase
todas as paginas, nos remetem a um dia ensolarado, propicio para aproveitar
o feriado na praia.

A articulacdo entre as ilustracoes e o texto também instiga os leitores a
construir gradativamente o sentido da histéria e fazer inumeras interpretacoes.

Com vemos, a leitura de Carona assegura alguns direitos de aprendizagem
e desenvolvimento propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNcCC):

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimen-
to de si e do outro, o respeito em relacao a cultura e as diferencas
entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimen-
tos, sua imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessi-
dades, emocdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opi-
nides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de per-
tencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, intera¢des, brin-
cadeiras e linguagens vivenciadas na instituicao escolar e em seu
contexto familiar e comunitario.
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A proposta da obra também permite acionar diversos campos de expe-

riéncia para a Educacao Infantil, conforme proposto pela BNcc:

Escuta, fala, pensamento e imaginacao

(EIO2EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de his-
torias e outros textos, diferenciando escrita de ilustracdes e acom-
panhando com orientacao do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de
cima para baixo, da esquerda para a direita).

(EI0O2EFO04) Formular e responder perguntas sobre fatos da historia
narrada, identificando cenarios, personagens e principais aconteci-
mentos.

(EIO3EFO1) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vi-
véncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea),
de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(EIO3EFO03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por
temas e ilustracdes e tentando identificar palavras conhecidas.

O eu, o outro e o nés

(EIO2EOO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas di-
ferentes, respeitando essas diferencas.

(EIO3EOO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.

Ll



(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas
e modos de vida.

Espacos, tempos, quantidades, rela¢des e transformacodes
(EIO2ETO4) Identificar relagcdes espaciais (dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante
e depois).

(EI02ETO06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, du-
rante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar).
(EI0O2ETO07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em con-
textos diversos.

(EIO3ETO7) Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e
identificar o antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia.

Além disso, a proposta do livro estd alinhada ao Plano Nacional de Alfa-
betizacdo (PNA), pois traz a possibilidade de os pequenos leitores observarem
algumas convencoes da escrita (esquerda, direita, em cima, embaixo), a gra-
fia das palavras em consonancia com seu som (relacdo grafema-fonema) e as
palavras que se combinam pelas rimas, assim como favorece que as criancas
desenvolvam a linguagem oral e ampliem o vocabulario. H4 muitas palavras
que elas podem nao conhecer tdo bem, como: intrigado, desconfiado, ente-
diado, inocente, determinado. Vocés podem tentar descobrir o significado
juntos, explorando o contexto da narrativa e as ilustragdes, que sdo bastante
expressivas e denotam os sentimentos dos personagens.
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Conversas em torno da leitura desse livro

Ao planejar a leitura de Carona, € importante pensar em tempos e espagos
que favorecam que todos possam acompanhar o enredo e ver bem as imagens.
Também é fundamental permitir que as criangas possam conversar entre si e
escolher a posi¢cdo em que desejam ouvir a historia. Por conta dos detalhes a
serem observados, o(a) educador(a) também pode distribuir um exemplar a
cada crianca, sugerindo que acompanhem a leitura observando o préprio livro.

Vale lembrar que a maneira como o adulto organiza a atividade ajuda as
criancas pequenas a perceberem quais sdo os objetivos da proposta. Esses
pequenos cuidados ajudam as criancgas a se sentirem aconchegadas e seguras
e a interagirem melhor com a proposta. Organizar um canto da sala, com um
tapete conhecido do grupo (que também pode ser usado na biblioteca ou em
outras dreas da escola, de acordo com as condicoes de cada escola), ajuda a
tornar esse momento muito mais especial. Vocé pode explorar de forma cria-
tiva os recursos disponiveis na escola a fim de criar um espago que seja um
convite a leitura — garantindo o conforto, o siléncio, a claridade. Um espaco
que, acima de tudo, inspire as criangas a apreciarem e se identificarem com o
universo dos livros.

Por ser uma obra que exige do leitor um olhar para além da compreen-
sdo textual, com énfase na leitura das imagens, é ideal que Carona seja usa-
do em situacoes de leitura dialogada. Ao compartilhar suas impressoes
com os colegas, as criancas podem observar elementos que, por conta pro-
pria, talvez ndo tivessem notado — como as bagagens de cada personagem
no teto do carro, a diferenca sutil de cada cendrio: as pegadas do jacaré
indicando o rio onde morava, a vidraca quebrada no edificio amarelo na
pagina em que o ladrdo aparece, a presenca das drvores indicando que o
lobo estava na floresta...

Antes de trabalhar a leitura na sala de aula, é importante fazer uma
leitura prévia da obra com atencdo aos detalhes verbais e ndo verbais: os

13



adjetivos que acompanham os personagens (o surfista empolgado/intriga-
do/irritado, a menininha assustada, o lobo “com jeito” inocente) vao anun-
ciando e construindo o enredo, por exemplo. Também chama a atencéo a
diversidade de motivos para pedir carona: fugir de uma vida entediada, es-
capar da policia ou do lobo. No caso dos detalhes nédo verbais, destacam-se
as expressoes faciais dos personagens antes ou apds a carona, a careta dos
personagens ao recusarem o pedido de carona do lobo, o olhar da policial
para o ladrao quando ambos estdo dentro do carro, a pdgina em que o pneu
do carro estoura (quando nada € dito por meio do texto, mas pela ilustracao
e pela onomatopeia bem grande), o carro sem pneus totalmente encostado
no solo em seguida e por fim, surpreendendo o leitor, a posicdo em que o
surfista aparece ao avistar o carro do lobo — quando a histdria aparente-
mente ja havia terminado.

Ao ler para o grupo, certamente outros detalhes serdo percebidos — e
essa é uma das belezas da leitura dialogada.

Para uma experiéncia literdria rica, vocé pode comecar convidando as
criancas a olharem para a ilustragédo da capa, deixando que falem livremente

suas impressoes. Alguns exemplos de perguntas para disparar uma conversa:

* O que aparece nesta ilustracédo?

* De quem serd essa mao desenhada aqui?

* O que serd que esse gesto significa?

* Quem jd viu alguém fazendo esse gesto? O que a pessoa que estava
fazendo queria comunicar com esse gesto? Aqui, como em outras si-
tuagoOes, uma dica é deixar que as criancas relatem suas experiéncias,
falando por exemplo sobre pessoas que viram na rua, sobre o dia em
que “pegaram carona no carro de alguém” ou sobre desenhos anima-
dos a que assistem — sera que ja surgiram cenas de alguém pegando
carona? Nessas conversas outras perguntas podem surgir e movimen-
tar ainda mais o pensamento das criancas.

14



Na quarta capa, hd outras pistas sobre a histéria. Mostre a ilustracdo para
0 grupo:

* Quem sera esse moco desenhado na contracapa?
* O que éisto que ele estd segurando?

e Para onde imaginam que ele estd indo vestido deste jeito?

Em seguida, leia o titulo deixando que falem mais um pouco a partir dai.
Proponha outros questionamentos:

* Para onde serd essa carona?
* O que sera que vai acontecer no caminho?

Durante a leitura, é possivel que as criancas queiram falar de si. Lem-
bre-se de que as histdérias sdo excelentes disparadores de conversas. Quan-
do possivel, aproveite 0 momento para ouvir 0s pequenos e perguntar o que
disparou suas lembrancgas. Deixe que expressem seus sentimentos durante a
leitura, retomando-a em seguida.

Algumas perguntas para fazer no decorrer da leitura:

e Serd que cabem mais pessoas neste carro?

15



* Quem serd que vai aparecer agora? (exemplos: apos o ladrao, surge a
policial; apés a Chapeuzinho, surge o Lobo)

* O que acham que pode acontecer nesse carro, com todos esses perso-
nagens?

E importante criar oportunidades para que as criancas expressem suas vi-
véncias e experiéncias sobre a tematica da histéria — durante e apds a leitu-
ra. Também vale aproveitar a relacdo dinamica entre texto e imagem e os va-
zios entre eles para deixar que a imaginacao das criancas aflore. Um exemplo
pode ser a ilustracdo em que o lobo perde a carona: na ilustracdo da pagina
dupla seguinte, ha uma mudanca sutil do lobo, anunciada em seu focinho e
na posicao de sua cara e do tronco, e o carro, que antes estava sempre do lado
esquerdo, agora aparece a direita, mostrando que o lobo fora deixado para
tras. Esses detalhes podem estimular as criangas a pensar:

* Por que vocés acham que s6 o lobo nao ganhou a carona?
* O que sera que ele fez para ter sido deixado para tras?

Quanto mais encontros as criancas tiverem com o livro, mais capazes se-
rdo de compreendé-lo e de avancar na leitura de outros textos. Portanto, esse

¢ um livro que pode e deve ser lido mais de uma vez.
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No fim, deixe as criancas fazerem comentdrios livres sobre Carona. Vocé
pode reler trechos que achou divertidos e abrir espaco para falar sobre ele-
mentos do texto: as rimas, a estrutura acumulativa, as imagens.

Sugestoes de perguntas:

e Como serd que couberam tantas pessoas no carro?

* Vamos conferir quantas pessoas estavam no caminho?

* Quem apareceu no final?

e Por que serd que o lobo pediu carona se, de verdade, ele tinha um
carro?

* Vocés teriam coragem de entrar em um carro dirigido pelo lobo?

* Sera que os personagens conseguiram chegar a praia?

Em outro momento, vocé pode apresentar as criancas outros contos acu-
mulativos da cultura tradicional da infancia no Brasil. HA uma infinidade
deles, e as criancas certamente vao gostar de conhecé-los e poderao fazer
relacdes com essa histéria: em que se parecem?

Algumas sugestdes de historias acumulativas:

e Ceara: Contos populares brasileiros, coord. de Francisco de Assis
de Sousa Lima. Recife: Massangana (Fundacao Joaquim Nabuco),
2003.

o "A formiga teimosa”, “"Macaquinho” e "Historia da carochinha”

» Contos populares do Brasil, de Silvio Romero. Belo Horizonte: Ita-
tiaia, 1985.

o "Aformiga e a neve” e “O macaco e o rabo”

» Contos tradicionais do Brasil, de Luis da Camara Cascudo. Sdo
Paulo: Global, 2003.

o "O macaco perdeu a banana” e "O menino e a avo gulosa”

17



Outras aproximacoes com o livro:
brincando com as rimas

Além da estrutura acumulativa, chama a aten¢do em Carona a possibilidade
de as criancas se aproximarem das rimas e das quadrinhas. Ajude-as a perce-
berem as palavras que “combinam” entre si, como na pagina em que o ladrao

pede carona:

Um ladrdo procurado,
para ganhar uma carona,
mentiu:

— Preciso ir a praia
visitar meu tio!

Outra brincadeira possivel é criar novas rimas com adjetivos diferentes.

Por exemplo:

um lobo esfomeado
um ladrao atrapalhado
uma menininha atrasada

Para ajudar as criancas a encontrar novos adjetivos, que tal perguntar:
* Quais outras caracteristicas esses personagens podem ter?

Vocé pode fazer junto com as criancas um registro dessas novas quadri-
nhas/rimas criadas e afixar no cantinho de leitura ou mural da sala.

Que tal ajudar as criancas a encontrar outras rimas no livro? Outra dica

é também brincar com palavras que rimem com os nomes das criancas: Jodao
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— feijao, verdo, baldo; Miguel — carrossel, papel, pincel, Juliana — pijama,
gincana; Beatriz — Nariz.

Em outro momento vocé pode apresentar as criancas outros textos com
rimas, como as quadrinhas, género que faz parte da cultura tradicional da
infancia no Brasil.

Segundo Luis da Camara Cascudo, em seu Dicionario do folclore
brasileiro, quadrinha € “uma das mais antigas e conhecidas formas
de poesia folclorica, mantém suas caracteristicas tradicionais — es-
trofes de quatro versos setessilabicos, esquema rimatico ABCB. Seu
conteudo singelo e a facilidade de assimilacdao a tornam a preferida
nas cantigas infantis” (p. 548).

H4 uma infinidade de quadrinhas em nosso pais. Jacqueline Heylen, em seu

livro Parlenda, riqueza folclorica, traz algumas em que podemos nos inspirar.

Chove chuva chuvisquinho
Minha cal¢a tem furinho
Chove chuva chuvarada
Minha calca esta furada

Fui andando prum caminho
Encontrei um jacaré

Pisei no rabo dele

Me mandou tomar café

La em cima daquele morro
Passa boi passa boiada

S6 ndo passa a moreninha
Do cabelo cacheado

(Parlenda, riqueza folclorica: base para a educacdo e iniciacdo a musica. Sao

Paulo, Brasilia: Hucitec, Instituto Nacional do Livro, Fundacao Nacional Pr6-
-Memoria, 1987.)
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p—

Outras propostas de leitura ﬂ i
com as criangas | A

LEITURA PELA CRIANCA

Desde muito pequenas, as criangas observam as acoes dos adultos leitores.
Muitas vezes, durante a leitura feita pelo(a) educador(a), querem pegar e
manusear o livro, por exemplo. Incentive esse desejo buscando promover si-
tuacoes em que possam explorar diferentes livros sozinhas, em cantos per-
manentes na sala ou em cendrios criados por vocé, educador(a), para que
possam apreciar as obras de forma aconchegante e significativa.

Mais importante do que esperar que se recordem da narrativa, € traba-
lhar para que tenham intimidade com o livro e ampliar as possibilidades de
construir conhecimentos sobre nossa lingua.

Selecione algumas obras para que os pequenos tenham possibilidade de
se apropriar da competéncia leitora. E fundamental garantir que tenham
tempo para olhar, escolher, negociar com os colegas, folhear os livros e ima-
ginar.

Os livros podem ser dispostos num canto de leitura, e vocé pode incen-
tivar as criancas a olhar os exemplares individualmente ou em duplas. Com
o livro em maos, elas podem reviver momentos da roda, impor seu préprio
ritmo de leitura, ocupar seu lugar de leitor, observar mais de perto detalhes
que na roda haviam passado despercebidos. Além disso, a relacao do leitor
com a leitura passa muito pelo objeto livro e, se ele gostou da histdria, ter
mais tempo para aprecia-la e té-la de forma mais préxima sera uma situacao
vivida com prazer.

Esses momentos sao preciosos para as criancas pequenas, pois, a medida
que participam de situacdes de leituras planejadas, elas vao percebendo o
livro ndo sé como um objeto que tem forma, cores, texturas e cheiro, mas
como um objeto que apresenta narrativas, palavras, imagens, informacoes e
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que provoca emocdes, pensamentos e reflexdes. Dessa maneira, percebem o
uso social do livro.

Garanta que esses livros a serem trabalhados na turma estejam em boas
condicobes, cuide para que nao tenha exemplares rasgados no acervo da sala.
Sempre que possivel ou necessario, conserte alguns livros com a ajuda das
criancgas; afinal, essa também é uma excelente aprendizagem.

Praticidade € essencial nessa atividade, por isso opte por cantos simples,
que podem ser preparados com um tapete ou uma colcha e almofadas — ou
seja, com os recursos disponiveis na escola. Esses materiais tornam o ambien-

te mais aconchegante e sinalizam que a leitura esta liberada!

LEITURA EM CASA/LITERACIA FAMILIAR

Que tal tornar a leitura com as familias uma pratica cotidiana?

Os familiares e responsaveis podem ser aliados importantes nesse proces-
so: escreva para eles, mande um bilhete falando sobre a importancia dos mo-
mentos de leitura e pontuando o papel da literacia familiar como momento
essencial de interacdo — uma oportunidade para a criancga conversar sobre
si, sobre a escola, sobre o mundo ao lado dos familiares. E para reforcar vin-
culos entre as criancas e os responsaveis.

Levar o livro para casa e compartilhar a leitura com os familiares também
¢ uma proposta interessante: vocé pode selecionar alguns exemplares desse
mesmo livro para que as crianc¢as tenham possibilidade de se apropriar dessa
competéncia leitora.

Para apoiar as familias na leitura em casa, vocé pode enviar uma cartinha
— escrita com ou sem a ajuda das criancas — contando por que esse livro faz
parte dos empréstimos da semana. Pode contar que esse é o livro preferido
do grupo, por exemplo. Essa cartinha pode ser mais um convite a leitura, pois

contribui para que os adultos antecipem o que estao por ler.
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DESDOBRAMENTOS DA LEITURA EM CASA

Como esse livro apresenta uma brincadeira com as rimas, vocé pode propor
uma brincadeira na cartinha as familias: descobrir outras rimas com o nome
das pessoas que moram na casa e enviar por escrito quando o livro voltar para
a sala. Assim, as criancas podem ter oportunidade de compartilhar com o
grupo todo as rimas de cada familia.

Outra proposta para a leitura em familia pode ser instigada por uma per-

gunta que faz um resgate da memoria de infancia para o contexto da leitura:

* Alguém se lembra de narrativas acumulativas ouvidas na infancia?

A partir desse questionamento, os adultos podem compartilhar com a

criang¢a algum outro conto acumulativo, ampliando o repertério desse género.

Vale a pena também garantir o cuidado com os livros durante o emprésti-
mo dos exemplares. Se possivel, cada crianca poderia ter uma pasta ou uma
sacola para que os livros sejam levados da escola para casa. A familia pode
escolher o tecido para a confec¢do da sacola ou até mesmo customizar um
modelo ja pronto.

Na hora de compartilhar na escola a leitura feita em casa, organize mo-
mentos em que as criangas possam falar sobre o momento de leitura em casa.
Ajude-as a compartilhar o que viveram, fazendo perguntas simples: quem leu
para ela, do que gostaram mais, como foi a experiéncia... As criancas podem
contar coisas singelas como essas ou simplesmente mostrar uma pagina da
qual gostem muito, devolvendo o livro em seguida na prateleira, na caixa ou
no bad.

Vocé pode também sugerir aos familiares que devolvam junto com o livro
algum relato sobre o momento de leitura com a crianca e algum registro das
rimas descobertas ou mesmo do conto acumulativo do qual se lembravam e

que contaram a crianca.
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INDICANDO O LIVRO PARA OUTRAS TURMAS

Ajude o grupo a gradativamente construir elementos para fazer indicacoes
desse livro aos colegas, a familiares, a outras turmas da escola. Para isso, uma
sugestao é conversar com as criancas depois que levam o livro para casa e o
trazem de volta:

* Vocé conhece alguém que gostaria de ler este livro?

* O que este livro tem que fez vocé pensar nessa pessoa?

* Ha4 alguma p4agina em especial que vocé gostaria de indicar?

* Por que vocé gostaria de indicar este livro?

A pratica de indicar livros é muito comum, faz parte dos comportamentos
leitores, ou seja, das acdes que fazemos quando lemos. A indicacdo literaria é
uma das formas mais potentes de incentivar alguém a ler, além de nos conec-

tar aos outros de um modo especial: compartilhando leituras queridas.

23



Bibliografia comentada

BRASIL. Ministério da Educac¢éo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:

MEC/Consed/Undime, 2018. Disponivel em: http://bit.ly/BaseBNCC.
Acesso em: 10 maio 2021.
A Base Nacional Comum Curricular (BNcc) define o conjunto orgéanico
e progressivo de aprendizagens essenciais, competéncias e habilida-
des que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo das
etapas e modalidades da Educacéo Basica. Orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Na-
cionais da Educacao Basica, a BNCC soma-se aos propositos que dire-
cionam a educacio brasileira para a formac¢do humana integral e para
a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

CASCUDO, Luis da Camara. Diciondrio do folclore brasileiro. 11. ed. Sao Paulo:
Global, 2001.
Luis da Camara Cascudo, um dos maiores pesquisadores da cultura
brasileira, realizou uma pesquisa séria e profunda dos usos e costu-
mes de nosso pais, comparando-os com os de outros povos. Esse livro
nos apresenta seu trabalho e tem grande valor sécio-histérico e cultu-
ral, por ser um ponto de apoio para a preservagao e a valorizacdo da
cultura popular brasileira. Sdo quase 3 mil verbetes sobre usos, cos-
tumes, gestos, modismos, lendas, supersticoes, mitos, lendas, prati-
cas magicas adotadas e vividas pelo povo brasileiro em seu cotidiano.

FILGUEIRAS, IsabelPorto. “Acriancaeomovimento: questoesparapensarapratica
pedagdgica na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental”. Revista Avi-
sa Ld, ed. 11, jul. 2002. Disponivel em: https://bit.ly/CriancaMovimento.
Acesso em: 18 mar. 2021.

Essa publicacdo do Instituto Avisa La contribui para a formacdo de

24



educadores(as) de Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fun-
damental. Totalmente voltada para o desenvolvimento profissional
permanente, da voz aos principais atores da escola: criancas, educado-
res e seus formadores. Esse texto traz uma entrevista com Isabel Porto
Filgueiras sobre o papel do movimento no desenvolvimento infantil.
Licenciada em Educacado Fisica, mestre e doutora em Educacio pela
Universidade de Sdo Paulo (usp), ela coordena projetos de formacao de
educadores e € professora universitaria.

INSTITUTO NATURA, CEDAC. Caderno de orientacoes: Historias com acumulagdo.
Projeto Trilhas, vol. 7. Sdo Paulo: Instituto Natura, CEDAC, 2011. Dispo-
nivel em: http://bit.ly/Acumulacao. Acesso em: 23 mar. 2021.
Esse material é um convite para que o(a) educador(a) explore as histo-
rias acumulativas. Com base em trés livros, sdo apresentadas diversas su-
gestOes para fazer com as criancas, mas € possivel ampliar essas mesmas
atividades com outras obras com estruturas semelhantes, de repeticao.

25


http://bit.ly/Acumulacao

Indicacao de leituras complementares

BAJOUR, Cecilia. Ouvir nas entrelinhas: O valor da escuta nas prdticas de leitu-
ra. Sao Paulo: Pulo do Gato, 2020.
Cecilia Bajour fala da importancia da conversa para a formacgao do lei-
tor e como essa troca entre leitores amplia as construgdes de sentido
em uma leitura. A autora também traz exemplos praticos, refletindo
sobre o papel do adulto na mediagdo da conversa e a importancia do
registro desse momento para que seja possivel identificar e acompa-
nhar as aprendizagens dos leitores. O livro é composto de quatro textos
sobre a importancia da “escuta”, da “conversacao literaria” e do “regis-

tro” para o éxito no trabalho com a leitura literdria.

BAROUKH, J.; CARVALHO, A. C. Ler antes de saber ler: Oito mitos escolares sobre a
leitura literdria. Sao Paulo: Panda Books, 2018.
As autoras refletem nesta obra sobre as condicdes para a formacao de
leitores na escola, desde a Educacdo Infantil até os anos iniciais do
Ensino Fundamental, discutindo alguns mitos em torno da leitura li-
teraria na escola. Com exemplos da pratica escolar e de situacdes de
formacdo de educadores, as autoras propdoem um debate sobre a es-
colha de livros de qualidade, as diferencas entre ler e contar histérias,
a importancia da conversa para a formacao de leitores, entre outros

aspectos.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: A leitura literdria na escola. Sdo Paulo:
Global, 2007.
A autora, renomada pesquisadora catald, coordenadora do Grupo de
Pesquisa de Literatura Infantil e Juvenil e de Educacao Literdria (Gre-
tel) da Universidade Autébnoma de Barcelona, discute questoes funda-
mentais para todos que desejam se aprofundar na formacao de leitores

26



na escola, tanto na teoria como na pratica. Na primeira parte do livro
ela se dedica a trés aspectos que interagem no processo da educacao
literdria: a escola, os leitores e os livros; na segunda, expoe a inter-re-
lacdo desses elementos com propostas de leitura planejadas pelos(as)

educadores(as).

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: O real, o possivel e o necessdrio. Porto
Alegre: Artmed, 2002.
Quais sdo as tensoes envolvidas no ensino da leitura e da escrita na
escola? Nessa obra, a pesquisadora argentina visa explicar aos(as)
educadores(as) o que precisa ser ensinado para formar leitores e es-
critores de fato. Para isso, oferece exemplos de propostas de leitura
e escrita. Lerner também mostra como € importante criar condicoes
para que os estudantes participem ativamente da cultura escrita des-
de a alfabetizac¢do inicial, uma vez que constroem simultaneamente
conhecimentos sobre o sistema de escrita e a linguagem que usamos

para escrever.

OLIVEIRA, Zilma R. de. (org). O trabalho do professor de Educa¢do Infantil. Sao
Paulo: Biruta, 2012.
Vdrias especialistas abordam o papel fundamental do professor de
Educacdo Infantil na escolha de atividades promotoras de desenvol-
vimento, na mediacdo das interacGes das criancas com outras crian-
cas, adultos, o ambiente e o conhecimento. A publicacdo aborda como
diferentes concep¢oes de infancia e crianga fizeram e fazem parte do
campo da Educacao Infantil, analisa as condicdes para a construcao
de ambientes de convivéncia e de aprendizagem, enfoca questdes rela-
cionadas aos cuidados de si e do outro, além de trazer reflexoes sobre
boas praticas pedagdgicas com as criancas de 0 a 5 anos, consideran-

do-as seres capazes, inteligentes e produtores de cultura.

27



