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APRESENTAGAO

Cara professora, caro professor,

Neste manual, vocé vai encontrar material de apoio para o trabalho

com o livro Histérias de antigamente. Desde ja, enfatizamos que as propostas

de atividades feitas aqui sdo sobretudo sugestdes e ndo pretendem esgotar as

possibilidades de leitura da obra. Ele é composto dos seguintes itens:

A autora e a obra: dados biograficos da autora e informagdes que

contextualizem a obra.

Vale a pena ler este livro: informagdes e sugestdes que visam mo-

tivar o estudante para a leitura.

Este livro na formacao leitora dos estudantes do 6° e do 7° anos
do Ensino Fundamental: a relacdo da obra com os temas propos-

tos, com a categoria e o género literario.

Fazendo a ponte entre o leitor e o livro: subsidios, orientagdes e
propostas de atividades para a abordagem da obra literaria com os

estudantes.

Este livro e as aulas de Lingua Portuguesa: sugestdes para o enca-
minhamento do trabalho antes e depois da leitura.

Possibilidade interdisciplinar: orientagdes gerais para aulas de ou-

tros componentes ou dreas para a utilizacdo de temas e contetidos

presentes na obra, com vistas a uma abordagem interdisciplinar.

Bom trabalho!



1. AAUTORA E A OBRA

atricia Auerbach, nascida em 1978, na cidade de Sao Paulo, e formada
P em arquitetura e pedagogia, foi diretora de arte em agéncias publicita-
rias, deu aulas de histéria da arte para criangas e jovens e trabalhou como
arte-educadora e professora de uma oNG localizada na comunidade de Parai-
sopolis, em Sao Paulo. Autora e ilustradora de livros infantojuvenis, ela conta
que foi a maternidade que fez que ela passasse, além de ilustrar, a escrever as
historias, inspirada nas cenas que observa no cotidiano com os filhos. Sempre
ligada as artes plasticas, Patricia dedica-se ao estudo da leitura de imagens
em livros, pesquisando a relagdo entre a imagem e o texto na construgdo do
sentido da obra.

Entre os livros que Patricia escreveu e ilustrou estdo O jornal (Brinque-
-Book, 2012) — que, em 2013, recebeu o prémio da Fundagao Nacional do Li-
vro Infantil e Juvenil (FNLIJ) de Melhor Livro-Imagem e foi finalista na categoria
[lustracao de Livro Infantil e Juvenil do prémio Jabuti, um dos mais importantes
da literatura brasileira —, O lengo (Brinque-Book, 2013) — que recebeu o Selo
Altamente Recomendavel da FNLI) — e Direitos do pequeno leitor (Companhia
das Letrinhas, 2017) — escrito em parceria com o ilustrador Odilon Moraes.

A Fundagao Nacional do Livro Infantil e Juvenil (nwu) foi criada
em 23 de maio de 1968, no Rio de Janeiro. A fundacao é a se-
¢ao brasileira do International Board on Books for Young People
(18BY), associacao internacional que visa promover a leitura en-
tre os jovens. A missdo da FnLU € promover a leitura e divulgar o
livro de qualidade para criancas e jovens, defendendo o direito de

leitura para todos, por meio de bibliotecas escolares, publicas e




comunitarias. Para saber mais sobre a fundagao e suas agdes,
visite o site oficial (disponivel em: <http://bit.ly/2JqVJod>;

acesso em: 5jun. 2018).

Historias de antigamente é um livro de memorias, em que Patricia fala
da sua infincia e reconta os causos que ouviu dos avos e bisavos. O fio que
tece essa narrativa sdo objetos citados nas historias — como a geladeira e o
telefone —, que ela apresenta ao leitor em trés tempos: como eram, ou se
existiam, na época dos parentes mais velhos, na sua época de crianca e nos
dias de hoje. Além dessa perspectiva, dada pelas lembrancas da escritora, o
livro também traz textos que informam sobre a origem desses objetos. Com
uma escrita envolvente e ilustragdes que se unem ao texto verbal para contar
a histdria, este é um livro que oferece ao leitor possibilidades de ampliar seu
repertorio em diferentes areas do conhecimento.

Para conhecer um pouco mais a respeito das reflexdes de Pa-
tricia Auerbach sobre a importancia da leitura de imagens, su-
gerimos uma palestra que a autora proferiu em Sao Paulo, em
2016, em um encontro de educadores. Disponivel em: <http://
bit.ly/2yqz2MC>. Acesso em: 19 jun. 2018.

2. VALE A PENA LER ESTE LIVRO

m encontro entre o passado e o presente, escrito numa narrativa

atraente, divertida e instigante é o que espera o leitor de Histdrias de



antigamente. No livro, Patricia Auerbach resgata memorias de sua inféncia
e sua afetuosa relagdo com o bisavd e outros parentes, dos quais ouviu cau-
sos engracados que marcaram suas lembrancas. Nessas narrativas, o leitor
conhece, por exemplo, o jeito como o avd contava as historias de sua vida —
e pode-se dizer que a escritora guardou consigo algo dessa magia de cativar
o interlocutor:

Ele € um desses contadores de histérias que falam pausado, com muita
calma, pra deixar tudo bem explicadinho. 0 que eu acho mais engragado é
que a minha avé (que é muito agitada e fala bem depressa) as vezes fica
impaciente com o ritmo do vovo e se mete no meio da histéria pra contar

rapidinho o que ele levaria um temp3ao pra falar. (p. 11)

Nas memorias, como fio que retine todas elas, a autora destaca como
era viver sem alguma das comodidades com que hoje contamos, ou com uma
versao mais antiga delas: a geladeira, o vaso sanitario, o carro, o telefone e a
televisao. Apos suas memorias, que transmite com uma sensacao de nostal-
gia carinhosa, Patricia apresenta um texto expositivo que traz uma perspectiva
histérica da inven¢do e do desenvolvimento desses aparelhos e objetos, que
permitem ao leitor perceber algumas transformag¢des da sociedade ao longo
dos anos. Observe, por exemplo, o trecho abaixo, em que ela trata da geladeira:

[...] em 1838, 0 médico americano John Gorrie, pensando em dar mais con-
forto a seus pacientes internados, pendurou sacos com gelo nas salas de
um hospital para refrescar o ambiente. Como conseguir gelo naquela época
era muito complicado, Gorrie apelou para seus conhecimentos de quimica
e fisica e criou uma maquina a vapor que utilizava as propriedades térmi-
cas da dgua e do sal para produzir gelo. Dessa forma, [...] o médico acabou

criando de uma s6 vez o ar-condicionado e a geladeira. (p. 21)



O jovem leitor, certamente, vai notar as diferengas entre os dois géneros
textuais (memoria e texto expositivo), e o professor podera discutir com os alu-
nos as caracteristicas de um e de outro género, colaborando para que eles au-
mentem seu repertorio e desenvolvam um olhar mais critico e analitico acerca
dos recursos linguisticos e composicionais que podem ser empregados na escri-
ta. Por exemplo, sugere-se observar que as memorias sdo escritas em primeira
pessoa, e o texto expositivo em terceira. Como destaca a pesquisadora espa-
nhola Teresa Colomer (2007), “A literatura em seu nivel mais profundo permite
apreciar as mais infinitas possibilidades de estruturar e reestruturar os recursos
da linguagem a servigo da atividade comunicativa do discurso” (p. 32).

A ilustragdo ¢ um aspecto relevante do livro. Em alguns momentos, a
imagem ilustra um trecho do enredo; em outros, estd a servigo da constru-
¢do do sentido, provocando o leitor para que ele reflita sobre a mensagem
que esta transmitindo. Observe, por exemplo, essa composi¢ao de imagem
e texto (pp. 64-5):

J;anﬂmnw

que escolher um programa de TV é uma tarefa muito sim-
ples: basta apertar um botdo ou digitar o nimero do canal
desejado no controle remoto e assistir ao que a gente deseja.
Além disso, o numero de canais disponiveis é enorme, ainda
mais se o equipamento tiver acesso a TV a cabo. Ai, entdo,
centenas de programas estardo disponiveis a apenas um cli-
que de distancia! Tem canal pra adulto e pra crianca, canal
de esportes, de desenho animado, de filmes, de noticias e do
que mais a gente puder imaginar. E tudo isso a qualquer ho-
ra do dia ou da noite, sem interrupgdes.

Mas nem sempre foi assim. Até pouco tempo, a TV no
Brasil nio tinha nem meia duzia de canais disponiveis. A
noite, a programagio era interrompida e tudo que aparecia
era um monte de faixas coloridas, um apito muito chato e o
aviso de que a programacdo normal retornaria depois das
cinco ou seis horas da manha.

Naquela época, pra assistir a um programa infantil a gen-
te precisava ficar de olho no relégio e ndo perder os poucos
desenhos animados que ficavam quase escondidos no meio
da programagio dos adultos. Nio existia TV paga nem canal
infantil, muito menos DVD. Pra ser sincera, a gente ndo ti-
nha nem videocassete, que pelas minhas contas deve ser o
bisavd dos filmes baixados da internet. Pra dar uma ideia do
impacto que isso tinha na minha vida, é sé pensar que se eu
perdesse um episédio do Sitio do Pica-Pau Amarelo a tinica
maneira de conseguir assisti-lo era viajando.

65




A ilustragdo é composta pela onomatopeia “shhhhhhh” Qual ¢ a rela-
¢ao dela com a televisao, aparelho que vai aparecer nas memorias da autora
que come¢am na pagina 65? Cabera ao estudante inferir essa relagao, ja que
ndo ha nada no texto que a explique. Fica a cargo do leitor, assim, unir ima-
gem e texto e construir um sentido para esse encontro.

Essa é uma discussdo interessante, posto que ndo havera como chegar
a uma unica conclusdo; afinal, embora um simbolo possa ser universal, seu
significado também ¢ particular e ajustavel ao momento que se vive. Uma
maga, por exemplo, é uma fruta e disso ninguém tem duavida, mas as vezes
ela sera alimento; outras, o simbolo do pecado capital; outras ainda, de uma
marca de computadores.

Arelacao entre o texto e o leitor durante a leitura pode ser qualificada como
dialética: o leitor baseia-se em seus conhecimentos para interpretar o texto,
para extrair um significado, e esse novo significado, por sua vez, permite-
-lhe criar, modificar, elaborar e incorporar novos conhecimentos em seus

esquemas mentais. (camps; coLomer, 2002, p. 31.)

3. ESTE LIVRO NA FORMAQAO LEITORA
DOS ESTUDANTES DO 6°2E DO 72 ANOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Histérias de antigamente ¢ um livro em que a escritora e ilustradora Pa-
tricia Auerbach reconta causos que ouviu de seus familiares e narra
episddios de sua infancia. Constitui-se assim, sobretudo, como um livro de
memdrias, ja que as lembrancas sdo de acontecimentos reais.

Conforme destacamos anteriormente, hd nele também a presenca de



textos expositivos, que informam o leitor a respeito do elemento comum que
Patricia escolheu para interligar suas narrativas: objetos do cotidiano e suas
transformagdes ao longo do tempo.

O encontro dessas duas formas de contar uma histéria permite que o
estudante tenha a chance de observar algumas regularidades dos géneros e
também duas formas de apresentar o mesmo objeto, porque, afinal, ha uma
distingdo entre o efeito provocado por um texto subjetivo, fundado na memo-
ria afetiva de quem o escreve, e outro objetivo, cuja finalidade ¢ informar o lei-
tor. O tema tratado é o mesmo, mas o discurso que o apresenta nao. Observar
essa distingdo permite ao estudante “Identificar e refletir sobre as diferentes
perspectivas ou vozes presentes nos textos e sobre os efeitos de sentido do uso
do discurso direto, indireto, indireto livre, citacdes” (BRASIL, 2017, p. 71).

A expressdo “coisas de antigamente” passeia por toda a narrativa e é
como uma costura que une uma memoria a outra, contribuindo para a con-
tinuidade da obra. Observar esse aspecto e outros, por exemplo as ilustragdes
que apresentam elementos verbais, 0 modo como a narradora inicia cada me-
moria, tudo isso contribui para que o estudante possa “Estabelecer relagoes
entre as partes do texto, identificando repeticdes, substituicdes e os elemen-
tos coesivos que contribuem para a continuidade do texto e sua progressao
tematica” (BRASIL, 2017, p. 71).

Paralelamente a questdo dos recursos literarios empregados, Histérias
de antigamente promove uma forma afetuosa de se relacionar com os pa-
rentes mais velhos, lembrando ao leitor que sdo eles que carregam em si as
historias familiares, que sdo o testemunho vivo da passagem do tempo, ndo
sO expressa em suas rugas ou cabelos brancos, mas naquilo que observa-
ram sobre a transformacdo da sociedade. Quando compartilham suas expe-
riéncias, seus relatos tornam-se uma espécie de documento histdrico, que,
além de proporcionar prazer ao interlocutor ou estreitar vinculos, também
constroem uma narrativa dentro de um tempo-espago, que pode, e deve, ser

estudada com atencao.



4. FAZENDO A PONTE ENTRE
O LEITOR E O LIVRO

Oencontro entre o jovem leitor e a obra ¢ um momento especial, unico,
e merece ser pensado e preparado com desvelo. Ler um livro é mais do
que juntar letras formando palavras, juntar palavras formando frases. Nao
se trata somente de decodificar os simbolos, mas atribuir-lhes significados,
compreender e construir um sentido para o que se 1é. Por isso, é preciso pla-
nejar os momentos de leitura compartilhada e individual, em casa ou na sala
de aula, e selecionar os capitulos que serao lidos numa e em outra proposta.

E importante prever momentos de leitura individual e silenciosa, para
que o estudante tenha a chance de sentir e compreender a narrativa a partir
de suas experiéncias de vida, ainda sem conhecer as experiéncias de outros
leitores com o livro.

Se essa construcao do sentido comeca na leitura individual do texto, é no
compartilhamento das impressdes e opinides acerca da historia que podemos
expandir esse sentido construido anteriormente, na soliddo dos pensamentos
do leitor. E na troca de ideias, na discussdo das hipSteses, no concordar, refutar
ou incrementar essas hipoteses que o estudante podera construir um sentido

coletivo para a histdria, ampliando o que havia dado aquilo que leu.

Compartilhar as obras com outras pessoas € importante porque possivel
beneficiar-se da competéncia do outro para construir sentido e obter o
prazer de entender mais e melhor os livros. Também porque permite ex-
perimentar a literatura em sua dimensao socializadora, fazendo com que
a pessoa se sinta parte de uma comunidade de leitores com referéncias

acumuladas matuas. (coLomer, 2007, p. 143.)

10



Desse encontro faz parte o professor, que desempenha um papel fun-
damental na apreciacao do livro pelo estudante. E, por apreciar, ndo enten-
demos simplesmente gostar do que se 1é, mas observar suas nuances, no que
diz respeito tanto ao enredo como aos recursos linguisticos utilizados pela

autora na concretizacdo da obra.

Serd preciso prever momentos de intercambio entre o professor e seus alu-
nos, seja individualmente ou em grupo, sobre o0s textos que leram ou estao
lendo, para saber o que interpretam e como resolvem os problemas de com-
preensao e também para poder ajuda-los e oferecer a eles formas de proce-
der mais adequadas, se for preciso. Assim, seria conveniente criar continua-
mente situagcoes para falar do que se |1 e de como se faz, mais do que dedicar

horas e horas a simplesmente oralizar textos. (camps; coLomer, 2002, p. 69.)

Um primeiro passo que vocé pode ajudar o estudante a dar em dire-
¢do ao livro ¢ a analise da capa e do titulo: Histérias de antigamente. Num
primeiro momento, sugere-se que o jovem leitor se fixe no que esta explicito
no titulo: trata-se de um livro que conta histdrias antigas. Provoque-o, entéo,
perguntando o que as ilustrag¢des da capa dizem a respeito dessas histdrias: O
que as ilustragdes revelam? Qual é a relacao entre elas e o titulo?

Depois dessa conversa, peca a um voluntario que leia a quarta capa
e verifique com a turma se esse texto ajuda o leitor a antecipar o conteudo
da histdria. E possivel saber o género literario da obra? Como? O que levou
a essa hipdtese? Também é propicio que, nesse momento, se aborde o texto
dirigido a leitora e ao leitor, que abre o livro, observando as informagdes que
oferece sobre o que vai ser lido.

Outro momento que pode se dar de forma compartilhada ¢ a leitura da
apresentacdo do livro, de modo que os estudantes experimentem esse primei-
ro encontro juntos. Aproveite para abrir uma discussdo sobre a relagdo entre

imagem e texto. Observe com eles a ilustragdo que mostra uma gaiola aberta,

11



com dois passaros voando perto dela. O texto verbal, porém, aparentemente,
nao estd relacionado a essa imagem, pois apresenta ao leitor o contexto da
criagdo do livro — que ¢é inspirado nas histérias que a escritora ouvia de seus
parentes —, e nada fala sobre passaros e gaiolas. O que essa ilustra¢ao tem a
ver com o texto? Por que esta ali? Os passaros fugiram? Alguém os soltou?
Como sabemos?

Para a leitura da historia, portanto, alterne momentos de leitura com-
partilhada e individual, procurando garantir que aconte¢am conversas apos
as leituras autonomas. Uma atividade que pode auxiliar o estudante a olhar
com mais aten¢io para o texto é pedir que ele faca anotacdes sobre os capitu-
los que ler sozinho: Que informag¢des mais chamaram sua aten¢ao? Por qué?
Vocé imaginava como era esse objeto “antes de antigamente”? Como era?

Como dissemos, um aspecto que merece destaque na leitura de His-
torias de antigamente é a presenca de dois géneros textuais: as memorias,
em que a narradora-personagem divide suas lembrangas mais preciosas de
infancia, carregadas de afeto e saudade; e textos expositivos, escritos em ter-
ceira pessoa, com informagdes objetivas que contextualizam historicamente
a invencdo em foco.

Colocar os estudantes para discutir a presenca desses dois géneros per-
mite-lhes perceber que o livro promove o encontro entre o texto literario
e o expositivo. Nesse sentido, pode-se perguntar: Que efeito a autora quis
provocar ao fazer isso? Eles vao precisar de sua parceria para observar que as
informacodes transmitidas pelo texto expositivo ampliam as memdrias que a
autora compartilha com o leitor. Ao recuperar suas memorias, é provavel que
alguns detalhes da histéria tenham se perdido e que a autora tenha preenchi-
do aslacunas provocadas pelo tempo com a prépria imaginagdo — do mesmo
modo que as pessoas que contaram suas histdrias para ela. Assim, podemos
supor que a fung¢do do texto expositivo ¢ legitimar a memoria da autora, ndo
no que diz respeito ao causo que ela conta, mas a invencao relacionada a essa

lembranca, porque esse nao é um texto afetado pela subjetividade dela ou que

12



estd a mercé dos efeitos do tempo na reconstituicao fiel de uma lembranca. O
texto expositivo apenas apresenta os fatos.

Ainda nesse trabalho sobre a presenca de dois géneros distintos, solici-
te aos estudantes que se dividam em duplas e leiam um capitulo do livro (ou
seja, as memorias e o texto expositivo). Oriente-os a prestar ateng¢ao também
no aspecto grafico: ha diferengas no tipo e no tamanho da letra, assim como
nas cores de fundo da pagina que marcam a distin¢ao entre os dois géneros,
além de o texto expositivo estar sempre disposto entre duas ilustrac¢des, nas
paginas que o precedem e o sucedem. Pergunte: H4 uma razio para isso ou
foi por acaso? O projeto grafico leva em consideragdo o que a historia pre-
tende contar? Por qué? Depois de cada dupla registrar suas hipoteses, peca
que socializem as respostas com os demais colegas, de forma a ampliar suas
possibilidades de compreensdo. Questione-os sobre as razdes pelas quais a
autora escolheu tracar esse caminho na produ¢ao da obra, pensando que efei-
tos ela esperava provocar no leitor.

Historias de antigamente contém varias narrativas que, embora tenham
relagdo uma com a outra, ja que sdo todas memorias da autora, podem ser
lidas de forma independente; ndo ha uma construcao textual que promova
uma progressdo linear entre os capitulos, ou seja, é possivel ler o ultimo antes
do primeiro, pois isso ndo afetara a compreensdo da obra. Esse também é um
aspecto interessante de ser colocado em discussdo: Que recursos a escritora
utilizou para que cada capitulo tivesse um sentido completo e ndo se estabe-
lecesse uma relagdo de dependéncia entre eles? Essa conversa deve privilegiar
a analise da estrutura dos textos, e vocé pode observar com os estudantes a
situa¢ao inicial, o desenvolvimento, a conclusao e a finalizacgao.

Nas memdrias, a escritora cria uma atmosfera de amizade entre ela e o
leitor, ndo sé porque o texto estd escrito em primeira pessoa, mas porque se

dirige ao seu interlocutor, convidando-o a participar da conversa.

13



Pense comigo: eles andavam a cavalo o dia todo porque nao existia carro,
transpiravam muito porque nao existia ar-condicionado e ainda por cima

nao podiam usar shorts. (p. 25)

O uso dos adjetivos da um colorido ao texto, permitindo que o leitor
visualize as cenas e se identifique com os sentimentos da narradora, gragas a
forma como ela descreve os lugares, as coisas e os acontecimentos. Por isso,
sugerimos que vocé, em algum momento, escolha um trecho da histdria e
pergunte a turma que sensagdes provoca: Que palavras, no texto, produzem
esse efeito? Qual ¢ a importancia do emprego dos adjetivos no texto literario?

Nas discussoes, também podem ser aproveitados alguns trechos para
uma conversa sobre as relacdes familiares. Por exemplo:

Coisas que sao interessantes pra ele, mas pra mim sempre beiraram o insu-
portavel. O fato é que toda vez que a gente ia assistira v acabava saindo briga,
e os dois ficavam o tempo todo mudando o canal. E se isso ja parece chato
hoje, que se pode fazer tudo pelo controle remoto, sem sair do sofd, imagine
como era irritante ficar levantando a cada instante pra girar o botao seletor da

v e escolher um programa num dos cinco canais disponiveis! (p. 67)

Nessa conversa, sugerimos que sejam propostas perguntas como: Quem
tem irmaos? Ha disputa pelo controle remoto? Alguém manda mais na dis-
puta? O que acham dessa forma de se relacionar com os irmaos? Hd alguma
maneira de diminuir os conflitos? Qual?

Outras passagens permitem esse tipo de conversa com os estudantes,
em que se ponham em pauta as formas de se relacionar com os outros. No
caso das memorias narradas em “Os penicos da escola” (p. 23), pode-se per-
guntar quem ja teve ideias como a das alunas do colégio interno e quais fo-
ram as consequéncias disso, perguntando-se, por exemplo: Qual é o limite
entre a brincadeira e a provocagdo? Como podemos nos divertir sem irritar

ou chatear outras pessoas?
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Finalmente, é possivel propor também um debate sobre documentos
histéricos. Sugerimos que seja iniciado com questées como: Afinal, uma pri-
vada pode ser considerada um documento histérico? Em quem medida? O
que serve de norteador na pesquisa sobre como viviamos antigamente? Qual
¢ a importancia de conhecer o funcionamento social de outra época? Esse
debate é relevante, uma vez que conhecer o modo de viver do passado e es-
tabelecer relacdes entre o que fomos e o que nos tornamos sdo exercicios
importantes para entender que a sociedade ndo é estatica e que exercer a
cidadania também é promover mudancas que melhorem a vida de todos, nas

pequenas e nas grandes coisas.

5. ESTE LIVRO E AS AULAS
DE LINGUA PORTUGUESA

D e acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é importante
orientar o estudante para que ele seja capaz de desenvolver estratégias
de leitura que permitam:

Estabelecer expectativas (pressuposicoes antecipadoras dos sentidos, da
forma e da fungdo do texto}, apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género textual, suporte e universo tematico, bem como sobre salién-
cias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prdpria obra (indice,
prefécio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e

durante a leitura de textos. (srasi, 2017, p. 70.)

E nessa direcio que propomos encaminhar o planejamento do traba-

lho que vocé ira desenvolver com os estudantes, nas etapas a seguir.
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MATERIAL DE APOIO PRE-LEITURA

Essa etapa do trabalho tem como objetivo oferecer ao estudante instru-
mentos para que seja capaz de realizar uma leitura que resulte na fruicdo do
texto e também numa analise literdria que permita a amplia¢ao de seus conheci-
mentos. Assim, é interessante que vocé faga um levantamento dos conhecimen-

tos prévios dos estudantes, tanto sobre o tema como quanto ao género da obra.

0 professor deve conhecer as ideias de seus alunos em rela¢ao aquilo que
se propde ensinar, tanto para poder descobrir se possuem apoios concei-
tuais suficientes para incorporar 0s novos conhecimentos como para tentar
entender sua forma de proceder e de interpretar o escrito, visando favore-
cer a evolucao positiva desses conceitos no desenvolvimento da aprendi-

zagem. (camps; coLomer, 2002, p. 69.)

Com relagao ao tema, podem ser propostas perguntas como: Que cos-
tumes de antigamente eles conhecem? O que acham desses costumes? Se for
possivel, selecione previamente imagens que mostrem aparelhos eletrodo-
mésticos, automoveis ou casas, além de outros objetos que achar interessan-
tes, em épocas distintas, que se modificaram ou mesmo deixaram de existir,
e mostre-as aos estudantes. Depois, promova uma roda de conversa: Quais
dessas invengdes vocé conhece? Para que servem ou serviam? Todas ainda
existem? Sdo iguais hoje em dia ou se modificaram? Por que coisas como
essas mudam com o passar do tempo? Vocé tem lembrancas de infancia rela-
cionada a algum objeto em especifico? Qual?

Além dessas questdes, uma sugestao ¢ preparar um trabalho acerca do
género memorias. Peca que os estudantes escrevam o que é, na opinido deles,
a memoria. Depois, oriente-os a localizar e ler o verbete correspondente a
essa palavra no dicionario. Solicite que comparem sua resposta com a defi-
nigdo lida e socializem suas respostas. Pergunte-lhes entdo se ja leram outras
memdrias e, em caso afirmativo, quais as caracteristicas delas. Na sequéncia,
medeie a producdo de um registro coletivo com essas hipoteses, que podera

ser revisado apos a leitura do livro.
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MATERIAL DE APOIO POS-LEITURA

Apos a leitura de Historias de antigamente, vocé podera propor aos es-
tudantes que retomem o registro que fizeram sobre o género memdrias. Que
hipoteses eles confirmaram? Quais ndo? Por qué? Como podem fazer para
confirmar se essas hipdteses sdo regularidades do género ou sao particulari-
dades desse livro?

Sera também significativo que o estudante produza um texto com
suas memdrias. O processo de pesquisa sera fundamental nessa proposta.
Uma sugestao é que ele primeiro selecione uma inveng¢do que torne sua
vida mais comoda, seja importante para ele e provoque alguma lembran-
¢a, por exemplo, como era sua vida antes de ter essa comodidade ou algum
causo contado por sua familia, a semelhanca do que faz Patricia Auerbach.
Numa “roda de memorias”, cada estudante vai contar aos colegas suas lem-
bran¢as. Dessa maneira, havera também um espago para que se resgate a
tradi¢do oral, o hdbito de contar historias. Em seguida, eles devem regis-
trar suas memadrias.

A préxima etapa € entrevistar um parente ou outro adulto (por exem-
plo, um funciondrio da escola) a respeito do objeto escolhido: Como era esse
objeto quando o adulto era jovem? Ja existia? Como funcionava? Ele tem
alguma memoria relacionada a esse objeto? Qual?

Por fim, vocé também podera orientar um trabalho de pesquisa, junto
com o professor de Historia, sobre as fungdes dos objetos escolhidos pelos
estudantes.

Essas informagdes e a lembranga do estudante serdo utilizadas na pro-
ducdo do texto. Depois de escritas e revisadas, as produgdes serao publicadas
em um livro da turma, que podera circular entre a comunidade escolar. Os
textos devem ser acompanhados de uma ilustragdo produzida pelo autor —
nela pode ser utilizada os materiais e as técnicas de preferéncia dele: lapis de
cor ou de cera, colagem, aquarela, fotografia etc. Esse trabalho pode ser de-
senvolvido com o professor de Arte.
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Se possivel, organizem um langamento do livro de memdrias da tur-
ma. Nele, pode haver uma sessdo de leitura, em que alguns estudantes leem

seu texto para o publico.

6. POSSIBILIDADE INTERDISCIPLINAR

HISTORIA

No que se refere a disciplina de Historia, a BNCC postula que:

Para se pensar o ensino de Histdria, € fundamental considerar a utilizacao
de diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, ma-
teriais, imateriais) capazes de facilitar a compreensao da relagdo tempo
e espaco e das relagdes sociais que os geraram. 0s registros e vestigios
das mais diversas naturezas (mobiliario, instrumentos de trabalho, musica
etc.) deixados pelos individuos carregam em si mesmos a experiéncia hu-
mana, as formas especificas de produgao, consumo e circulacao, tanto de
objetos quanto de saberes. Nessa dimensao, o objeto histérico transforma-
-se em exercicio, em laboratdrio da memdria voltado para a produgao de um

saber préprio da histdria. (srasiL, 2017, p. 396.)

O livro Histérias de antigamente apresenta uma relagdo interessante
com essa area do conhecimento, pois, a partir da experiéncia que proporcio-
na ao leitor, pode-se propor ao estudante que, contando com a mediagdo do
professor, assuma uma postura de historiador, utilizando objetos materiais
para compreender as coisas do mundo, situando-os dentro de um espago-
-tempo que possibilite, concomitantemente, uma percepcao acerca da socie-

dade que os produziu.
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Para isso, é possivel pensar num trabalho interdisciplinar entre as
areas de Lingua Portuguesa e Histdria, no qual se discutird a produgao do
texto expositivo e se dara inicio a um projeto de pesquisa sobre documen-
tos histéricos. O resultado dessa pesquisa podera ser incorporado a pro-
posta de um livro de memorias produzido pelos estudantes, apresentada no
item anterior.

Primeiro, cabe compreender o que sao documentos historicos e para
que servem. Depois, deve-se ampliar essa discussdo e fazer perguntas que
auxiliem o estudante a perceber a relacao entre o objeto pesquisado e 0 modo
como a sociedade que o produziu funcionava: “De que material é feito o ob-
jeto em questdo? Como ¢ produzido? Para que serve? Quem o consome? Seu
significado se alterou no tempo e no espago? Como cada individuo descreve
o mesmo objeto? [...]” (BRASIL, 2017, p. 396.)

Finalmente, deve-se orientar uma pesquisa sobre a origem do objeto,
localizando sua invengdo na histdria e propondo que os estudantes discutam
o impacto que causou naquela sociedade. Por exemplo: O que a invencao da
mamadeira representou para a mulher? De que maneira ela afetou a socieda-
de? Ha uma relacao entre sua invengao e a inser¢do da mulher no mercado
de trabalho? Por qué?

A realizagdo dessa pesquisa fara com que o estudante avalie estraté-
gias de busca de informacao, referéncias bibliograficas e formas de validagao
dos dados obtidos. Além disso, também podera privilegiar um olhar mais
analitico no que tange as mudangas que acontecem na sociedade, de forma a
questionar se o surgimento de um objeto acontece por causa de uma deman-
da posta pela sociedade, como as requisi¢oes do feminismo, por exemplo, ou
se é o objeto que da o “pontapé inicial” para que essas mudangas ocorram.
Avaliar e questionar esses fatos, certamente, sao uma forma de incentivar, nos
estudantes, o exercicio da cidadania, a medida que compreendem melhor a
sociedade na qual estdo inseridos e percebem as diversas formas pelas quais

podem transforma-la.
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